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Prefata

Lucrarea ,,Instruirea centrati pe competente la geografie in invdatamdntul preuniversitar’
reprezintd o forma actualizatd (dar Intr-o anumitd masura ,,rezumata”) a tematicii dezvoltate de dl.
cerc. st. pr. I Octavian Mandrut, intr-o lucrarea anterioard (Competengele in invdtarea geografiei,
2010, Editura Corint, Bucuresti), care a reprezentat in momentul respectiv prima lucrare
metodologica disciplinara ulterioara introducerii, la noi, a competentelor — cheie recomandate de
Comisia Europeana.

Prin organizarea Centrului de Didactici si Educatie Permanenta din cadrul Universitatii
de Vest ,,Vasile Goldis” din Arad, coordonat de dl. Octavian Mandrut, este dezvoltata o linie de
inovatie educationald centratd pe probleme actuale ale invatamantului preuniversitar, cum ar fi:
instruirea pe competente, proiectarea unui curriculum in contextul competentelor — cheie,
dezvoltarea dimensiunilor supradisciplinare si transdisciplinare ale procesului de instruire,
evaluarea realizarii competentelor, utilizarea resurselor de instruire, elemente inovative din
domeniul didacticii pe niveluri, cdmpuri disciplinare (domenii de studii) si ale didacticii
disciplinelor scolare, teoria curriculumului gcolar si teoria evaluarii etc.

Centrul de Didactica si Educatie Permanenta din cadrul Universitatii noastre lanseaza
aproape simultan doud lucrari deosebite, axate pe problematica formarii competentelor, tiparite in
cadrul ,,Vasile Goldis” University Press Arad.

o [nstruirea centratd pe competente (autori Octavian Mandrut, Luminita Catana, Marilena
Mandrut) si

o [nstruirea centratd pe competente la geografie in invatamantul preuniversitar (autor
Octavian Mandrut).

Prima lucrare (Instruirea centratd pe competente) reprezintd o abordare globala a problemei,
din perspectiva competentelor — cheie europene, a competentelor invatdmantului preuniversitar (art.
68 din Legea Educatiei Nationale) si a competentelor generale si specifice din programele scolare.
Lucrarea, coordonatd de dl. cerc. pr. I dr. Octavian Mandrut, de la Universitatea de Vest ,,Vasile
Goldis” din Arad (initiatorul si coordonatorul Centrului de Didactica si Educatie Permanentd), este
realizatd de trei autori din domeniul stiintelor exacte (Luminifa Catand, matematica, Marilena
Mandrut, fizica, Octavian Mandrut, geografie), care sunt totodatd si specialisti recunoscuti in
stiintele educatiei (curriculum, evaluare, didactica).

Lucrarea de fatd (Instruirea centratd pe competente la geografie in invatamdntul
preuniversitar) reprezintd o aplicare a elementelor generale la domeniul instruirii prn geografie si
reprezintd un suport de formare adresat profesorilor de geografie, care constituie totodata un model
pentru alte abordari disciplinare.



Aparitia acestor prime doud lucrari din domeniul stiintelor educatiei, ca rezultat al infiintarii
Cntrului de Didactica si Educatie Permanenta din cadrul Universitatii de Vest ,,Vasile Goldis” din
Arad, constituie un semnal foarte clar de angajare a universitdtii in campul inovatiei educationale,
ca rezultat al aplicarii Legii Educatiei Nationale si a elementelor recente din stiintele educatiei.

In perspectivd, Centrul de Didactici si Educatie Permanenti va aborda alte domenii noi,
utile cadrelor didactice: formarea permanentd, aplicarea metodologiilor din Legea Educatiei
Nationale referitoare la testarile pe parcurs (clasa pregatitoare, clasele II, IV, VI, IX), elemente
transdisciplinare ale instruirii §i evaludrii, didactica nivelurilor de scolaritate (invatamant primar,
gimnazial etc.) si a disciplinelor semnificative, evaluarea competentelor etc.

In acest fel, Universitatea noastri va putea deveni un factor inovativ activ in cercetarea
stiintifica universitara.

Lucrarea de fata, destinata in principal formarii si autoformarii profesorilor de geografie,

este rezultatd Tn urma unui demers complex de cercetare — inovare — dezvoltare si reprezintd un
argument semnificativ pentru rationalitatea si predictibilitatea evolutiei sistemului educational.

Prof. univ. dr. Aurel Ardelean,

Rectorul Universitatii de Vest ,,Vasile Goldis” din Arad



Introducere

Introducerea competentelor ca finalitdti ale curriculumului scolar din invatamantul liceal
(finalizata 1n anul 2004) si gimnazial (in anul 2009) au reprezentat pentru invatarea geografiei in
invatdmantul preuniversitar o oportunitate de inovare metodologica.

De altfel, programele scolare de geografie pentru invatamantul preuniversitar au incorporat
elemente ale referentialului presupus de competentele — cheie europene in competente ale
curriculumului scolar, transferate ulterior partial si in procesul educational.

Experienta din domeniul instruirii pe competente la geografiec (1997 — 2007) a fost
sintetizatd sub forma unei structuri metodologice integrate (Competentele in invitarea geografiei,
Editura Corint, 2010), pusa la dispozitia profesorilor de geografie. Existenta acestui ghid
metodologic destinat instruirii la geografie in contextul competentelor a avut un anumit efect, din
nefericire minimal. A urmat o formare ,,pilot” la Bréila (organizatd de prof. dr. Dan Steluta), o
formare on-line cu participarea a peste 100 de profesori de geografie si stagii semnificative in mai
multe colectivitdti de profesori (in judetele Teleorman, Brasov, Constanta, Dolj, Galati etc.),
coordonate de colegi abilitati in acest sens (Alexandra Negrea, Viviana Sabau, Camelia Radulescu,
Frusina Deaconu, Marius Putanu etc.).

In urma unor activititi de sensibilizare in majoritatea oraselor principale (Timisoara, Arad,
Resita, Ploiesti, Pitesti, Sibiu, Cluj-Napoca, Baia Mare, Oradea, Botosani, lasi, Piatra Neamt,
Focsani, Buzau, Alba lulia etc.), cu ajutorul colegilor inspectori sau metodisti, a rezultat o percepere
geografie. Activitatea de formare — dezvoltare — inovare din perioada 2010 — 2011 a fost coordonata
de Institutul de Stiinte ale Educatiei (c.p.l. dr. Octavian Mandrut).

Publicarea unor articole semnificative (in Terra, Geograful, Revista de Pedagogie etc.) a
continuat activitatea de sensibilizare.

In acest timp (2010 — 2011), experienta instruirii pe competente a fost diversificatd si
extinsd, pe baza unui numadr de experiente personale semnificative ale colegilor nostri sau ale
raspunsurilor primite in timpul stagiului on-line (unde peste 40 de colegi au construit dezvoltari
echivalente a peste 800 de pagini de text).

Acesta forma de sensibilizare a fost urmata de o activitate de inovare si dezvoltare (face to
face si on-line), rezultand 1n final o evolutie semnificativa a experientei pozitive.

In prezent (2012) sintetizarea experientei din acest moment este absolut necesari, pentru a
oferi colegilor nostri, profesori de geografie, un referential modern.

Disponibilitatea deosebita a Universitatii de Vest ,,Vasile Goldis” din Arad este concretizata
prin editarea acestei lucrari (dar si a altora din stiintele educatiei) si infiintarea unui Centru de
Didactica si Educatie Permanenta axat pe cercetare — inovare — dezvoltare — formare in domeniile
moderne ale educatiei si instruirii in invatdmantul preuniversitar.

In mod deosebit initiativa dlui. prof. univ. dr. Aurel Ardelean, rectorul Universitatii de Vest
»Vasile Goldis” din Arad, de a infiinta acest centru si de de a stimula procesul de inovare —
dezvoltare in domeniul stiintelor educatiei, a fost determinanta.



In perspectiva, activitatea Cetrului de Didactici si Educatie Permanenti (organizator
c.p.l dr. Octavian Mandrut) va pune in aplicare un program ambitios care va cuprinde activitati de
cercetare - inovare- dezvoltare, In domenii cum ar fi: didactica generald, didactica nivelurilor de
scolaritate, didactica disciplinelor, didactica abordarilor transdisciplinare §i interdisciplinare,
evaluarea atingerii competentelor, educatia permanentd, proiectarea instruivii in contextul
competentelor etc. Intentia este completata de editarea unei reviste (pentru abordari inovative), de
realizarea unui portal destinat autoformarii si formarii cadrelor didactice precum §i organizarea unor
simpozioane regionale tematice (in parteneriat cu structuri educationale competente).

Acest program de cercetare — inovare — dezvoltare este destinat atat construirii unor structuri
inovative de instruire, cat §i asigurarii unui cadru de formare a profesorilor si studentilor in aceste
domenii noi, din perspectiva educatiei permanente.
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I. Geografia si domeniile de competente — cheie

Finalitati:
e Raportarea disciplinei proprii la competentele — cheie mentionate
Intelegerea paradigmei invatarii pe competente
Definirea acceptiunii europene a competentelor — cheie
Identificarea unor legaturi disciplinare pentru anumite campuri de competente

Competentele — cheie ale Comisiei Europene

Comisia Europeana a realizat un demers derulat pe mai multi ani, concretizat intr-un raport
final asupra principalelor ale compatibilizarii sistemelor educationale din tarile Uniunii Europene.
In acceptiunea Comisiei Europene, definitia competentelor — cheie este urmitoarea:
,Competentele - cheie reprezintd un pachet transferabil si multifunctional de cunostinte,
deprinderi (abilititi) si atitudini de care au nevoie toti indivizii pentru implinirea si dezvoltarea
personald, pentru incluziune sociald si insertie profesionald. Acestea trebuie dezvoltate pind la
finalizarea educatiei obligatorii si trebuie sd actioneze ca un fundament pentru invdtarea in
continuare, ca parte a invitdrii pe parcursul intregii vieti.
Din aceasta definitie si din analiza specificului competentelor — cheie rezultda urmatoarele:
(1) competentele se definesc printr-un sistem de cunostinte — deprinderi (abilitati) — atitudini;
(2) au un caracter transdisciplinar implicit;
(3) competentele — cheie reprezintd intr-un fel finalitatile educationale ale invataimantului
obligatoriu;
(4) acestea trebuie sa reprezinte baza educatiei permanente.

Am redat definitia de mai sus, pentru a putea preciza sensul asumat pentru conceptul de
competentd — cheie. Existd un numar semnificativ de definitii si acceptiuni referitoare la termeni
legati de ,,competenta”.

Competentele — cheie europene sunt redate intr-un document separat (Anexa)

Geografia si domeniile de competente — cheie

Geografia a abordat problematica presupusa de competente, intr-o forma initial exploratorie
(1998) si ulterior, intr-o forma sistematica (2002, 2004), la foarte scurt timp de la lansarea primului
set de competente — cheie al Comisiei Europene.

In perioada imediat urmitoare (2006, 2008, 2009), problema competentelor — cheie si a
competentelor generale a fost abordata in lucrari de larga raspandire si in tiraje corespunzatoare.

Construirea modelului curricular al disciplinei si a programelor revizuite pentru gimnaziu (in
anul 2009), precum si aplicarea acestora, oferd un cadru suficient de coerent si de generos pentru
facilitarea trecerii, cel putin teoretic, la disciplina noastra scolard, la organizarea instruirii si a
procesului educational din perspectiva centrarii pe competente si pe formarea lor. Acest sistem
poate fi denumit, metaforic, ,,didactica formarii competentelor”.

Principalele elemente referitoare la instruirea pe competente (pand in anul 2010) au fost
sintetizate intr-o lucrare anterioard (Competentele in invdtarea geografiei, autor Octavian Mandruf,
Editura Corint, 2010).
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Domeniile de competente — cheie

Domeniile de competente — cheie din documentele europene (Anexa) sunt:

(1) Comunicarea in limba materna

(2) Comunicarea in limbi straine

(3) Competente matematice (3.1.) si competente de baza in stiinte si tehnologii (3.2)

(4) Competenta digitala (TSI — Tehnologia Societatii informatiei)

(5) Competenta sociald si competente civice

(6) A invata sa nveti

(7) Initiativa si antreprenoriat

(8) Sensibilizare si exprimare culturala

Domeniile de competente — cheie cuprind: cunostinte, abilitati (aptitudini, deprinderi),
atitudini.

Competente disciplinare specifice

trei componente majore specifice, care nu au o corespondentd directa cu domeniile de competente
cheie; acestea sunt:

a) dimensiunea ,,cartograficd” a invatarii si a existentei cotidiene (care este totodata o
dimensiune metodologica a educatiei permanente);

b) interactiunea naturd — om (si interferenta stiintelor despre natura cu stiintele despre om si
societate);

¢) dimensiunea atitudinald de intelegere a rolului mediului de viata pentru activitagile umane
si ale societatii.

(1) Comunicarea in limba materna — ca baza a invitarii geografiei

Cunostinte: Utilizarea terminologiei specifice (concepte, termeni generali si specifici, nume
proprii); recunoasterea termenilor, definirea termenilor de baza, utilizarea terminologiei in situatii
noi.

Abilitati:  Realizarea unor texte scrise cu continut geografic; exprimarea orald corecta;
transferul informatiei din limbajul cartografic in limbaj oral sau scris.

Atitudini: Intelegerea diversitatii lingvistice a lumii; asumarea unui discurs oral in public;
asumarea construirii unor texte scrise; dezvoltarea interesului pentru lecturile cu un continut
specific.

Teme de reflectie:

(1) Precizati, pe baza elementelor generale si a celor mentionate mai sus, alte elemente
posibile de realizare a acestei competente, prin intermediul geografiei:

(2) Incercati si definiti, cu ajutorul celor de mai sus, rolul competentei terminologice
(comunicare in limba maternd) in invatarea geografiei si sa precizati o proportie (pondere) a acestei
competente 1n totalul domeniilor de competente — cheie.

(2) Competente matematice, in stiinte si tehnologii — elemente ale competentelor

(2.1.) Competente matematice

Cunostinte: Intelegerea raporturilor numerice intre realitate si hartd; cunoasterea
modalitatilor elementare de reprezentare cartografica; utilizarea elementelor legate de forma
corpurilor §i a suprafetelor pentru intelegerea unei realitati spatiale; utilizarea unor moduri de
reprezentare grafica.
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Abilitati: Realizarea unor operatii matematice simple cu elemente reprezentate pe harta;
realizarea unor reprezentari grafice; utilizarea operatiilor matematice in analiza si interpretarea unor
fenomene din realitatea inconjurdtoare; utilizarea unor algoritmi.

Atitudini: Intelegerea necesititii utilizdrii unor instrumente matematice precise pentru
modelarea proceselor din realitatea inconjuratoare.

Teme de reflectie:

(1) Precizati, pe baza elementelor generale si a celor mentionate mai sus, alte elemente
posibile de realizare a acestei competente, prin intermediul geografiei.

(2) Precizati ce elemente din domeniul matematicii considerati ca sunt minim necesare in
una dintre clasele din invatamantul preuniversitar (IV — XII). Ar fi util sd va consultati cu colegul
cadru didactic de matematica sau sa analizati programa scolard corespunzatoare pentru fiecare
clasa.

De exemplu: ce elemente de matematicd (cunostinte, abilitati, atitudini) sunt necesare la
clasa a V-a, pentru invatarea geografiei; urmariti rafionamente similare si pentru celelalte clase.

(2.2.) Competente de baza in stiinte si tehnologii

Cunostinte: Intelegerea proceselor naturale din mediul geografic ca reflectare a
fenomenelor specifice stiintelor; aplicarea unor rezultate din diferite stiinte (fizica, chimie, biologie,
geologie) 1n explicarea fenomenelor din mediul geografic; intelegerea legaturii dintre fenomenele
naturale i umane care actioneaza asupra entitatilor teritoriale concrete.

Abilitati:  Realizarea unor operatii cu elemente metodologice specifice stiintelor;
perceperea impactului sistemelor tehnologice asupra elementelor mediului inconjurator.

Atitudini: Intelegerea necesitatii utilizarii progresului stiintelor in modelarea proceselor
din realitatea inconjurdtoare; dezvoltarea interesului §i a curiozitatii.

Teme de reflectie:

(1) Precizati, pe baza elementelor generale si a celor mentionate mai sus, alte elemente
posibile de realizare a acestei competente, prin intermediul geografiei (cunostinte, abilitati,
atitudini).

(2) Precizati ce elemente din domeniul stiintelor (fizica, chimie, biologie sau din tehnologie)
considerati ca sunt minim necesare in una dintre clasele din invatdmantul preuniversitar (IV — XII).
Ar fi util sd va consultati cu colegul cadru didactic de una dintre aceste stiinte sau sa analizati
programa scolard corespunzatoare pentru fiecare clasa.

De exemplu:

(1) ce elemente de fizica (cunostinte, abilitati, atitudini) sunt necesare la clasa a Vl-a,
pentru invatarea geografiei, sau

(2) ce elemente disciplinare de biologie (cunostinte, abilitati, atitudini) sunt necesare la
clasa a V-a pentru invatarea geografiei.

(3) Competenta digitala
Cunostinte: Utilizarea computerului pentru accesarea informatiei existente prin internet.

Abilitati: Relationarea informatiei rezultate din utilizarea TSI cu cea existentd in
sistemele actuale (manuale, atlase etc.); utilizarea functiilor principale ale computerului.
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Atitudini:  Intelegerea rolului TSI in dobandirea, prelucrarea si prezentarea informatiilor
cu caracter geografic.

Teme de reflectie:

(1) Precizati, pe baza elementelor generale si a celor mentionate mai sus, alte elemente
posibile de realizare a acestei competente, prin intermediul geografiei (cunostinte, abilitati,
atitudini).

(2) Precizati modalitatile prin care, la una din clasele invatamantului preuniversitar (IV —
XII), pot fi utilizate anumite modalitati specifice de utilizare a elementelor de TSI.

Precizari:

Notati raspunsurile personale din cadrul acestei unitati, pentru a face parte din portofoliul
pe care il veti avea la sfarsitul parcurgerii tuturor unitatilor. Aceastd modalitate permite o selectare
mai bund a ideilor principale, cu caracter inovativ si a celor care permit dezvoltiri pe tematica
abordata.

(4) Competenta sociala si competente civice
(4.1.) Competenta sociala

Cunostinte: Elemente generale de geografie sociala si culturald; cunoastereca diversitatii
umane a lumii contemporane; cunoasterea ansamblurilor regionale ale lumii contemporane; mediul
inconjurdtor ca suport al activitdfii societdtii omenesti si ca premisd a dezvoltarii sale sociale,
culturale, economice; specificul socioeconomic si cultural al Europei in lumea contemporana.

Abilitati:  Intelegerea specificului elementelor de geografie sociali si culturali in
contextul diversitatii lumii contemporane.

Atitudini: Respectul pentru diversitatea umand; interesul pentru cunoasterea diferitelor
tari, culturi si popoare; respectul fatd de mediul inconjurdtor ca mediu de viatd al societatii
omenesti; interesul pentru dezvoltarea durabila.

Teme de reflectie:

(1) Precizeaza, pe baza elementelor generale si a celor mentionate mai sus, alte elemente
posibile de realizare a acestei competente, prin intermediul geografiei (cunostinte, abilitati,
atitudini).

(2) Construiti un text de maximum 10 randuri, prin care sa prezinti foarte succint rolul
geografiei in dezvoltarea dimensiunii sociale a existentei umane si in perceperea realitatii sociale
inconjuratoare.

(4.2.) Competente civice

Cunostinte: FElemente generale de geografie a tarilor si continentelor §i a lumii
contemporane; cunoasterea diferentelor regionale ale lumii contemporane; mediul inconjurator ca
domeniu de responsabilitate civica; raportul dintre dimensiunea locala, regionald, nationald,
europeand i mondiala a problemelor de baza ale mediului inconjurator si ale lumii contemporane;
cunoasterea elementelor esentiale ale geografiei Europei, a Uniunii Europene si a tarilor sale.

Abilitati: Identificarea dimensiunii civice a elementelor care se refera la organizarea
sociald locald, nationald, europeana si internationald; receptionarea criticd a informatiilor din mass-
media referitoare la comunitatea locald, nationala si la problemele lumii contemporane.
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Atitudini: Respectul pentru diversitatea umand a lumii contemporane, de la nivelul
comunitatilor locale la ansamblul Europei si al lumii contemporane; educarea in spiritul sustinerii
valorilor nationale §i europene.

Teme de reflectie:

(1) Precizati, pe baza elementelor generale si a celor mentionate mai sus, alte elemente
posibile de realizare a acestei competente, prin intermediul geografiei.

(2) Construiti un text de maximum 10 randuri, prin care sd prezinti foarte succint rolul
geografiei in dezvoltarea dimensiunii civice a existentei umane §i in perceperea realitatii civice.

(5) A invita sa inveti

Cunostinte: Metode de analiza obiectiva a realitatii Inconjuratoare; metode de raportare a
realitatii Inconjuratoare la un suport cartografic.

Abilitati: Citirea, interpretarea si realizarea informatiei sub forma cartograficd sau
graficd; interpretarea unor modalitati diferite de reprezentare grafica si cartografica.

Atitudini:  Intelegerea necesitatii utilizarii metodelor de analiza cartografica a realitatii
inconjuratoare ca abilitate de baza in invatarea pe parcursul intregii vieti.

Teme de reflectie:

(1) Precizati, pe baza elementelor generale si a celor mentionate mai sus, alte elemente
posibile de realizare a acestei competente, prin intermediul geografiei (cunostinte, abilitati,
atitudini).

(2) Realizati un tablou cat mai complet (sub forma unei liste) al elementelor presupuse de
domeniul ,,A invata sa inveti” sau, altfel spus, al componentei ,,metodologice” a invatarii (din
perspectiva educatiei permanente. Lista trebuie sa fie foarte generald, fara referiri disciplinare (la
geografie).

Aceasta listd este foarte importanta in sine, pentru a ne face impreuna o idee asupra a ceea ce
ar trebui sa rezulte de aici pentru invatarea geografiei in scoala.

(6) Initiativa si antreprenoriat

Cunostinte: Cunoasterea unor elemente de baza ale unor activitafi economice (resurse
naturale, resurse umane, legaturi de productie, sisteme de transport); cunoasterea bazelor productiei
economice §i a proceselor tehnologice corespunzatoare.

Abilitati: Evaluarea elementelor care pot sta la baza unei activitdti economice;
construirea unor proiecte economice anticipative.

Atitudini: Atitudine pozitiva pentru inovatie i initiativa.

Teme de reflectie:

(1) Precizati, pe baza elementelor generale si a celor mentionate mai sus, alte elemente
posibile de realizare a acestei competente, prin intermediul geografiei.

(2) In programele scolare pentru clasa a VIII-a existi o competenta specificd si o specificatie

de continut care vizeaza dimensiunea antreprenoriald a geografiei printr-o tema referitoare la
educatia durabila.
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Precizati, pe scurt, ce alte sisteme de competente — continuturi poate dezvolta dimensiunea
antreprenoriald a geografiei.

(7) Sensibilizare si exprimare culturalia — elemente ale competentei

Cunostinte: Localizari geografice cu semnificatie culturala (orase, centre culturale, centre
universitare, obiective turistice, centre religioase).

Abilitati: Relationarea informatiilor din mas-media (inclusiv a celor cu substrat
cultural) cu elemente ale localizarii lor spatiale.

Atitudini: Atitudine pozitiva fata de cultura, civilizatie.

Teme de reflectie:

(1) Precizati, pe baza elementelor generale si a celor mentionate mai sus, alte elemente
posibile de realizare a acestei competente, prin intermediul geografiei (cunostinte, abilitati,
atitudini)

realizarea unei culturi generale de tip operational (in care componenta metodologica sd fie mai
importanta decat cea enciclopedica).

(8) Comunicarea in limbi straine

Cunostinte: Pronuntarea corectd a numelor geografice existente in manuale, atlase, carti,
reviste, scrise in limbile straine invatate in scoala.

Abilitati:  Intelegerea unui text cu continut geografic din reviste de popularizare
stiintifica; intelegerea unui mesaj oral (redat prin emisiuni TV) cu continut geografic.

Atitudini: Dezvoltarea interesului pentru diferentele culturale care se manifesta si prin
diversitatea de limbaj; disponibilitatea de intelegere corectd a unor comportamente culturale prin
raportarea elementelor de geografie la cele de limba si cultura.

Teme de reflectie:

(1) Precizati, pe baza elementelor generale si a celor mentionate mai sus, alte elemente
posibile de realizare a acestei competente, prin intermediul geografiei (cunostinte, abilitati,
atitudini).

(2)Precizati de la ce nivel consideri ca poate fi invatatd geografia tarii respective, in limba
strdind principald studiata.

In acest moment, am luat cunostintd despre cele opt domenii de competente — cheie. Le
mentionam incd o data, pentru a le putea vizualiza in acest moment.

(1) Comunicarea in limba materna

(2) Competente matematice (2.1.) si competente de baza in stiinte si tehnologii (2.2)
(3) Competenta digitala (TSI — Tehnologia Societatii informatiei)

(4) Competenta sociala (4.1.) si competente civice (4.2.)

(5) A invata sa inveti

(6) Initiativa si antreprenoriat

(7) Sensibilizare si exprimare culturala.

(8) Comunicarea in limbi straine

Le transformam intr-o matrice, astfel:
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Domenii Pondere in cazul Argumentarea acestei ponderi
geografiei (%)

@)

2.1)

2.2)

)

(4.1

(4.2)

)

(6)

(7

(8)

Ponderea in cazul geografiei trebuie inteleasd astfel: In ce masurd (pondere) se regiseste
fiecare dintre aceste domenii, in mod teoretic, in invitarea geografiei in scoald. In final, suma
competenta.

in coloana a treia, trebuie si fie argumentate sau, cel pugin, explicitate, aceste ponderi. De
exemplu, apreciem cd domeniul (1) este prezent in proportiec de 30% in domeniul geografiei, din
urmatoarele motive (urmeaza argumentarea: mesajul geografic este predominant terminologic, iar
terminologia specificd acoperd o parte insemnatd a terminologiei generale;, in acelasi timp,
geografia are un sistem terminologic §i conceptual foarte bine structurat si foarte extins, nu pot fi
explicate fenomene ale obiectului de studiu decdt cu ajutorul umnei precizii terminologice
corespunzatoare).

Geografia si educatia

Geografia — acceptiune minimala

Geografia:

a) este un domeniu de interferentd intre natura si societate, avand ca obiect de studiu mediul
geografic (ca mediu inconjurator al omului);

b) este stiinta care se situeaza la interferenta dintre stiintele naturii si stiintele sociale;

¢) are o metoda specifica - metoda cartografica;

d) are o structura conceptuald si terminologica evoluata (concepte, termeni generali, termeni
specifici etc.);

e) are o dimensiune pragmatica evidenta: optimizarea raporturilor dintre om si mediu;

f) are o dimensiune educationald precisa: formarea si informarea profesionista a elevilor si a
tineretului asupra planetei noastre, regiunilor si tarilor.

Tema de reflectie

Avand in vedere aceastd acceptiune minimald a geografiei ca disciplind stiintificd si a
realitatii educationale, realizati o comparatie cu domeniile (1 — 8) de competente — cheie.

Identificati si notati acele aspecte ale geografiei care nu au o refectare explicitd in
domeniile de competente — cheie.
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Competente — cheie si domenii educationale ale geografiei

Se poate observa cd nu existd o suprapunere precisa intre aceste domenii de competente —

cheie exista referiri precise pentru matematica, stiinte, discipline sociale, dar si pentru domenii
integratoare. Geografia este nsd o stiinta atat a naturii, cat si a societatii si cuprinde elemente ce

competente — cheie.
Tema de reflectie
Precizati ce competente generale ale geografiei ar rezulta din intersectia dintre domeniile de

competente — cheie si disponibilitatile educationale ale geografiei. Enumerd aceste posibile
competente generale ale geografiei care 1i redau cel mai bine specificul.
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I1. Competenta ,,cartografica”

Finalitati

e Intelegerea specificului dimensiunii cartografice in educatia de-a lungul intregii vieti,
ca laturad pragmatica si teoretica a existentei cotidiene

e Perceperea specificului acestei competente generale in sistemul de competente —
cheie si competente generale

e Intelegerea competentei ,,cartografice”, ca dimensiune metodologica a geografiei

e Transpunerea metodei cartografice in alte discipline scolare si stiinte

Definire

Curriculumul scolar defineste astfel aceasta competenta:
,»Relationarea realitatii geografice (elemente, fenomene, procese, structuri si sisteme)
cu reprezentarea ei cartografica (si grafica)”.

Elementele definitiei

Realitatea geografica reprezintd rezultatul interactiunii dintre elementele naturale $i umane,
la suprafata scoartei terestre; ea este observabila direct si este obiectiva.

Realitatea geografica este formata din:

- elemente (forme de relief, situri umane, lacuri, rauri, activitati economice etc.);

- fenomene (eroziune, circulatia aerului, evolutia utilizarii terenurilor, situatia sinoptica
etc.);

- procese (eroziune — transport — acumulare, circuite biogeochimice, deplasarea populatiei
etc.);

- structuri (reteaua urband, bazinul morfohidrografic etc.);

- sisteme (sistem fluvial, sistem morfoclimatic etc.).

Tema de reflectie

(1) Identificati modalitati de reprezentare grafica a unei componente a realitdtii geografice
obiective, dintre urmatoarele: elemente, fenomene, procese, structuri, sisteme.

Formarea competentelor in timp

Un element central al instruirii pe competente il reprezinta formarea lor in timp.

Complexitatea unei competente (si a componentelor sale interioare) presupune realizarea
acesteia in timp, pornind de la activitafi de invatare elementare, spre cele cu un caracter mai
elaborat.

De aceea, in procesul de formare si atingere a unei anumite competente este foarte important
sd realizdm o constructie teoreticd (un design), insotitd de o strategie care sa descrie etapele si
nivelurile prin care ne propunem construirea unei competente (generale).

In cazul competentei ,,cartografice” (adica de intelegere si utilizare a hartilor in procesul de
cunoagstere a realitatii Inconjuratoare), poate fi imaginat un sistem pe mai multe ,,niveluri” (varste si
clase).

In cele ce urmeazi prezentim un mod posibil de formare a competentei ,,cartografice” pe
parcursul invatamantului preuniversitar (clasele III — XII), pe patru niveluri.
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Nivelul I (cls. III - IV)

La acest nivel, elevii isi largesc orizontul de cunoastere prin aparitia unor discipline noi i
prin largirea cdmpului experientei de viatd. Elevii se afla in stadiu operatiilor concrete, ceea ce
presupune ca orice element destinat invatarii sa aiba la baza observarea directd a acestuia.
Aceasta etapd sugereazd o limitare importantd a partilor teoretice §i abstracte in invdtare si o
centrare pe experienta directd.

(a) Cunostinte

Elemente terminologice minimale (hartd, plan, schitd, semne conventionale, scard de
proportie)

Tipuri de reprezentari (hartd, schite, planiglob, imagini)

Operatii matematice elementare (confrom claselor III — IV)

Marimi si transformari de marimi pentru lungimi, distante, unitati de timp

Repere de orientare (pozitii reciproce, puncte cardinale)

Elementele unui plan, schitd, harta

Elemente reprezentate pe schite, planuri i harti (rauri, relief, localitati etc.)

(b) Deprinderi

(aptitudini, abilitati)

Aprecierea empiricd a distantelor parcurse In mod repetat (prin raportare la marimi
standard), n orizontul apropiat si local

Utilizarea scarii de proportie

Interpretarea semnelor conventionale

Compararea elementelor reprezentate in plan cu elemente din realitate

Aprecierea empiricd (si numerica) a trecerii de la o scard la alta

Calcularea unor distante reprezentate pe harta cu ajutorul scarii de proportie

Compararea empirica a unor harti la scari diferite

Construirea unui text minimal pornind de la o reprezentare cartografica

Construirea unei schite simple (clasa, scoala)

(¢) Atitudini
Aprecierea reprezentarilor cartografice (schite, planuri, harti) ca sursa de informatii
Intelegerea utilitatii reprezentdrilor cartografice in viata cotidiana

Tema de reflectie

(1) Pe baza elementelor de mai sus, construiti o listd a activitatilor de invatare care implica
elemente ale competentei ,,cartografice” si pot fi abordate la acest nivel (consultati, in acest sens si
pe colegul vostru, profesorul pentru invatamant primar).

Noteaza activitatile:

a) care pot fi realizate in conditii satisfacatoare;
b) care au un caracter problematic;
c) care nu pot fi, deocamdata, realizate la acest nivel.

(2) Precizati, pe baza experientei proprii, daca la acest nivel elevii pot construi (indrumati de
profesor) planul clasei si al scolii.

Nivelul 2 (cls. V — VIII)

La acest nivel se realizeazd o trecere de la stadiul operatiilor concrete, la stadiul operatiilor
formale. Acest lucru presupune inceperea trecerii de la invatarea predominant pe baza analizei
directe, spre o anumitd teoretizare §i abstractizare a lucrurilor. Aceastd trecere se realizeazd
pentru geografie indeosebi prin intermediul competentelor si continuturilor prevdazute pentru clasa
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a V-a. Programa cuprinde referiri la Terra ca intreg §i la orizontul local, permitind o astfel de
abordare.

(a) Cunostinte

Coordonatele geografice majore (meridiane, paralele)

Planiglobul ca reprezentare integrald a suprafetei terestre

Operatii matematice elementare (inmultiri, impartiri)

Marimi utilizate la scari mari (km, sute de km, mii de km)

Semne conventionale diferite (pentru elemente similare)

Dimensiuni ale Terrei (raza, Ecuator, intindere)

Elemente terminologice (planiglob, harta generala, harta politica, harta fizica)
Tipuri principale de harti (dupa continut §i scara)

Reprezentarea 1n plan a altitudinii reliefului

(b) Deprinderi

(aptitudini, abilitati)

Identificarea semnelor conventionale din legende asociate unor harti la scari diferite

Identificarea unor elemente comune ale diferitelor reprezentari prin semne conventionale

Construirea unui text coerent pe baza informatiilor reprezentate pe un suport cartografic

Identificarea reprezentarii cartografice (plan, schita sau hartd) ca forma specifica in raport cu
alte moduri de redare a realitatii (text, fotografie, naratiune orald)

Compararea diferitelor moduri de reprezentare cartografica a aceluiasi teritoriu

Identificarea unor reprezentari similare hartilor (de exemplu imagini satelitare)

Compararea elementelor reprezentate (de exemplu continente, tari, oceane) pe baza
informatiilor din harti

(¢) Atitudini
Interes pentru citirea si interpretarea suporturilor cartografice
Intelegerea utilitatii reprezentdrilor cartografice in viata cotidiana

(2a) Clasele V — VII

Elementele de mai sus au un anumit specific pentru clasele V — VII, deoarece se invata
geografia generald si geografia continentelor, ca un sistem conceptual, terminologic §i metodologic
unitar. Realitatea este aceeasi (planeta ca intreg) si partile ei componente.

Teme de reflectie

(1) Analizand elementele competentei mentionate mai sus si specificul geografiei in clasele
V — VII, realizati o listd in care sa notezi elementele specifice pentru fiecare clasa (V, VI, VII), astfel
incat sa fie sesizabil un progres in abordarea invatarii geografiei.

Notati ce este specific pentru:

a) clasa a V-a:
b) clasa a VI-a:
c) clasa a VlIl-a:

(2) Precizeaza pe scurt, in cel mult 2 pagind, in ce fel poate sd fie realizatd o evolutie
calitativd a modului de prezentare cartografica din manuale, de la clasa a V-a, pana la clasa a VII-a.

(2b) Clasa a VIII-a

Universul clasei a VIlI-a este radical modificat fata de cel din clasele anterioare. Apare in
acest moment si o dimensiune observabild direct a realitatii, precum si un sistem conceptual
evoluat, dar cantonat in geografia Romdniei.
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Tema de reflectie

Analizati trecerea de la clasa a VII-a la clasa a VIII-a si identifica:

a) elemente de continuitate (competente — confinuturi);

b) elemente de discontinuitate.

Concretizati observatiile rezultate in modul de reprezentare cartografica a elementelor de
continut presupuse de curriculumul scolar (elemente, regiuni, centre etc.).

Nivelul 3 (cl. IX - X)

La acest nivel exista o anumitd cvasigeneralizare a operatiilor formale, care presupun un
anumit grad teoretic si de abstractizare. Sistemul de competente §i continuturi satisface, in mare
mdsurd, tipurile predominante de activitifi ale elevilor. Incdrcdtura informationald  si
descriptivismul diminueaza din posibilitatea invatarii geografiei la acest nivel. Reprezentarile
cartografice pot sa aibd forme substantial diferite de cele anterioare.

(a) Cunostinte

Proiectiile cartografice principale utilizate

Tipuri de harti speciale (ale reliefului, resurselor, harti ale elementelor climatice, harti
sinoptice simple etc.)

Elemente terminologice referitoare la reprezentarile cartografice rezultate din structura
continuturilor Invatarii

Semne conventionale noi (pentru economie, asezari)

Planul si elementele sale

Harta topografica. Imagini satelitare

Harti regionale (generale, speciale sau integrate)

(b) Deprinderi

(aptitudini, abilitati)

Identificarea si descrierea pozitiei unor puncte sau areale cu ajutorul coordonatelor
geografice ale hartilor

Transformarea unor harti de la o scari la alta

Construirea unor schite de hartd, pe baza unui model

Construirea unor harti elementare (generale sau tematice) prin observarea directa a realitatii

Construirea unui text explicativ pe baza unei harti speciale (a unui element, fenomen, proces
sau sistem)

Realizarea unor reprezentari cartografice Tn urma unei investigatii minimale a unei realitati
geografice

Identificarea elementelor reprezentate pe un plan sau pe o harta topografica

Utilizarea planului sau a hartii topografice in situatii reale (de exemplu excursie, itinerariu
intr-un oras)

(¢) Atitudini
Aprecierea rolului suporturilor cartografice in cunoastere
Interes pentru cercetarea realitatii si reprezentarea ei cartografica

Tema de reflectie
(1) Analizati componentele principale ale programelor scolare, prin perspectiva
posibilitatilor de realizare a competentei cartografice si indicati:
a) reprezentari care diminueaza posibilitatea de intelegere a elementelor presupuse de
programele scolare;
b) reprezentdrile care ar fi utile la acest nivel.
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(2) Precizati in ce proportie ar trebui sa existe in manuale, la acest nivel:
a) texte (narative si explicative)
b) reprezentari cartografice (harti)
c) grafice i diagrame
d) imagini (fotografii)
e) date, tabele, surse de informare
f) alte elemente
De exemplu: a 30%; b 20% etc. (pana la 100%)
(3) Argumentati ponderea (proportia) elementelor cartografice.

Nivelul 4 (cl. XI- XII)

La acest nivel, dimensiunile invagarii (teoreticd si abstractd) devin generalizate.
Competenta cartografica interfereaza cu o altd competentd, de foarte inalt nivel: infelegerea
realitdtii obiective, ca rezultat al interactiunii dintre naturd §i societate §i sesizarea faptului ca
geografia este stiinta care se ocupd de aceasta. Cele doud competente ar trebui sda fie

T,

competente).

(a) Cunostinte

Reprezentari chorematice: puncte, linii, suprafete, directii etc.

Modele grafice rezultate din prelucrarea suporturilor cartografice

Reprezentarile cartografice in proiectele de dezvoltare durabila

Harti speciale (la scari diferite) si harti integrate

Imagini satelitare

Utilizarea hartilor pentru reprezentarea unor probleme fundamentale (mondiale §i europene)

Utilizarea hartilor (de state, orase, regiuni) pentru documentare si explicarea realitdtii
reprezentate

Accesarea unor site-uri cu informatii cartografice (de exemplu Google Earth etc.)

Elemente de baza ale tehnicii GIS

(b) Deprinderi

(aptitudini, abilitati)

Raportarea unor sisteme de date si documente la harti

Informarea cartografica asupra unor regiuni sau tari semnificative

Analiza unor raporturi spatiale care sa permita identificarea unor corelatii i interactiuni

Elaborarea unui text pe baza unei reprezentari cartografice pentru ilustrarea unor proiecte cu
tematica diversa (mediu, dezvoltare durabild)

Utilizarea informatiei cartografice din diferite site-uri

(¢) Atitudini
Curiozitate si interes in exploatarea informatiei cartografice, satelitare, a sistemelor GIS sau
a informatiei accesibile pe Internet

Tema de reflectie

La acest nivel pot fi utilizate harti speciale, harti generale si harti in sistem de choreme.

Compara cele trei sisteme de mai sus.

(1) Construiti un raspuns argumentat prin care sa demonstrati optiunea pentru una sau mai
multe sisteme de reprezentare cartografica la acest nivel.

(2) Precizeaza, pe baza elementelor generale si a celor mentionate mai sus, caracteristicile

referitoare la procesul de invatare (perceptie, memorare, fixare, intelegere, imaginatie, inteligenta)
rezultate din utilizarea suporturilor cartografice.
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III. Proiectarea actuala a instruirii

Finalitati:

e Intelegerea rolului determinant al curriculumului scolar in orice activitate de proiectare
si de organizare a instruirii

e Intelegerea organizirii structurate a modului de formare a competentelor, de la
competentele specifice, la competentele generale si la domeniile de competente - cheie

e Intelegerea modului de formare a competentelor in timp

o Adaptarea modalitatii generale de proiectare la sistemul oferit de competente

e Analiza unor modele diferite de proiectare

(1) Proiectarea instruirii — abordari diferite

Putem considera ca unele dintre cele mai vechi instrumente de proiectare au fost incluse in
programele scolare din 1976 (gimnaziu) si 1982 (liceu), cand s-a trecut la o forma noua a acestora si
la referentialul presupus de obiectivele educationale. Modelul de proiectare este concretizat, de
asemenea, in metodicile din perioada respectiva (Bargauanu, P., Mandrut, O, 1977; Mandrut, O,
Ungureanu, Valerica, Mierla, 1., 1982).

Intre 1990 si 1998 s-a pastrat, in linii mari, sistemul anterior. In 1998 a fost propus un model
de proiectare prin primele ghiduri metodologice de curriculum scolar, anterioare ghidurilor
elaborate de CNC. Acestea au propus un sistem de proiectare anuald si a unitatilor de invatare cu o
tentd modulard (Mandrut, O, Apostol, Gabriela, 1998; Mandrut, O., 1998).

In perioada 2000 — 2001 au fost elaborate si difuzate ghidurile elaborate sub egida
Consiliului National pentru Curriculum (un ghid pentru gimnaziu si un ghid pentru liceu). Acestea
propun un sistem de proiectare constructiv, care a fost ulterior promovat in diferite materiale si
ghiduri metodologice (Mandrut, O., 2002; Mandrut, O., Apostol, Gabriela, 2003).

Diferite lucrari metodice ulterioare utilizeaza acelasi sistem (Dragu, V. et all, 2004; Pehoiu,
Gica, 2009; Proiectul pentru invatamant rural, 2007 — 2009; Elemente de didactica aplicatad, 2006
etc.).

Exista alte abordari in lucrari de metodica si de didactica a geografiei (Dulama, Eliza, 2004;
Ilinca, N., 2006).

Proiectarea unitatilor de invatare pe competente (abordata inca din perioada 2002 — 2003)
are o reflectare substantiala in recentul ghid metodologic consacrat competentelor in invatarea
geografiei (Mandrug, O., 2010).

Tema de reflectie

(1) Notati mai jos documentele normative si elementele cu un caracter orientativ care
determind modelul de proiectare a instruirii:
a) documente normative;
b) sugestii orientative.

(2) Tipuri de proiectare
In proiectarea unitatilor de invitare exista abordari diferite in literatura pedagogica din 1975
(cand s-a generalizat referentialul de obiective) pana in prezent. Lucrari substantiale 1n acest sens au

fost realizate de Eugen Noveanu (1975, 1980), loan Negret (1979, 2004, 2008), precum si in diferite
lucrari de pedagogie cu un caracter general.
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Prima problema este legatd de identificarea nivelurilor de proiectare. Exista in prezent
urmatoarea acceptiune referitoare la aceste niveluri:

- macroproiectarea instruirii (sau planificarea anuala, in viziunea CNC);

- proiectarea unitatilor de invatare;

- proiectarea lectiilor (sau microproiectarea invatarii);

- proiectarea ,verticala” (in timp), presupusd de caracterul generativ al formarii
competentelor.

(3) Proiectarea anuala

La clasele V - XII programa, planificarea si proiectarea instruirii utilizeaza conceptul de
competenta (competente generale — urmarite pe Intreg parcursul acestor clase si competente
specifice, pentru fiecare clasd).

Planificarea anuald (macroproiectarea instruirii) trebuie sd porneascd de la analiza si
lectura atenti a programei, care sa duca la intelegerea corectd a contextului de instruire generat de
aceasta.

Reamintim n acest sens ca elementul determinant al organizairii instruirii il reprezinta
programa scolara (nu manualul sau altceva), iar dintre componentele acesteia, competentele
specifice (nu continuturile).

(a) Sursele proiectirii anuale

Pentru elaborarea planificarii anuale este recomandabild parcurgerea urmatoarelor etape:

(1) lectura atenta a programei (si intelegerea caracterului determinant al competentelor
specifice si a caracterului asociat, complementar, al continuturilor);

(2) realizarea unei asocieri intre competente specifice si continuturi; aceasta asociere se
face dinspre continuturi, pentru a se pastra logica interna a succesiunii acestora;

(3) Tmpirtirea continuturilor pe unititi de invatare (cu sistemul asociat de competente);
aceastd activitate are ca scop identificarea — de catre profesor — in continuturile sugerate de
programa, a unor anumite “ansambluri” tematice coerente de continuturi (unitati de invatare);

(4) Stabilirea succesiunii de parcurgere a unitatilor de invitare; aceasta se realizeaza,
de regula, dupa succesiunea continuturilor sugerate de programa (care se regdsesc in aceeasi ordine
si in manuale); anumite unitati de invatare (sau continuturi interne ale acestora) pot fi pozitionate
insa si 1n altd ordine, cu conditia s accesibilizeze formarea competentelor asumate.

(5) Alocarea resurselor de timp pentru parcurgerea fiecarei unitdti de invatare; acestea pot
fi diferite de la un profesor la altul, in raport cu mediul educational, sau pot sa fie influentate de
structura anului gcolar, ilustrand astfel caracterul personalizat al planificarii (“macroproiectarii’).

(b) Format si rubricatie

Planificarea are anumite elemente de specificitate. Pentru a omogeniza formatul planificarii,
documentele Curriculumului National (din anul 2001) sugereaza urmatoarea rubricatie:

Unitatea | Competente | Conginuturi | Numar | Saptamana | Evaluare
de specifice de ore
invatare vizate

Mentionam ca, desi poate fi utilizat un sistem de rubricatie putin diferit (si mai intuitiv), am
pastrat aceastd forma pentru a fi compatibila cu cea de la alte discipline scolare.
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(c) Referential terminologic

De asemenea, cateva precizari asupra elementelor componente ale planificarii:
(a) Prin “unitate de invatare” se intelege o anumitd structurd tematica reunitd printr-o
coerentd interioara vizibild, usor nominalizabild, care vizeaza atingerea unui ansamblu comun de
competente specifice, permite realizarea unei instruiri continui si se finalizeaza printr-o evaluare.
Deci, unitatea de invatare trebuie:
e i fie supraordonata lectiilor;

sd aiba o coerenta interioard vizibila;

sd fie relativ usor si simplu de denumit;

sd vizeze atingerea acelorasi competente specifice;

sa se finalizeze printr-o evaluare;

sa acopere resurse de timp comparabile intre ele (care, in principiu, ar putea fi de minim
2 - 3 ore §i maxim 8 — 9 ore).

(b) Competentele specifice sunt cele din programa; in planificare se trec doar numerele
celor care sunt asumate pentru fiecare unitate de invatare (de exemplu 1.1.; 1.2. etc.), fard a repeta
formularea lor; la diferite unitati de invatare se pot repeta anumite competente specifice;

(c) Continuturile sunt, de reguld, identice cu formularile din programa (sau le rezuma in
mod suficient); aceste continuturi pot fi precizate in ordinea din programa sau pot fi ordonate intr-
un mod care sa faciliteze accesibilitatea lor.

In cazul unor resurse de timp de 1 ord siptimanal (in trunchiul comun si curriculum
nucleu) sunt nominalizate doar continuturile obligatorii (redate prin scriere cursiva), iar in cazul
resurselor de timp mai mari sunt nominalizate si continuturile de aprofundare (curriculum
aprofundat), redate prin scriere italica si notate cu asterisc (*).

(d) Numarul de ore se refera la intreaga unitate de invatare, in ansamblul ei.

(e) Saptamana poate sa cuprinda doar intervalul numeric (saptdmanile 1 — 5; 6 — 8) sau
reperele de date (17 — 29 septembrie; 15 — 30 octombrie).

(f) Larubrica observatii se poate trece pozitia unor evaluari.

(d) Particularizari ale proiectarii

In raport cu elementele de mai sus, trebuie si subliniem c, prin planificarea (proiectarea)
anuald trebuie urmadrite toate competentele specifice din programa si trebuie parcurse toate
secventele de continut sugerate (indiferent de ordinea lor).

Modelele de planificarea anualad (sau macroproiectare) sunt adaptate structurii anului scolar,
cuprinzand anumite diferente de la un an la altul, derivate din pozitia vacantelor intrasemestriale.
De asemenea, in urma procesului de instruire pot fi modificate anumite componente interioare.

Tema de reflectie
(1) Realizati un text referitor la acest model de proiectare anuala (si de rubricatie), de cel
mult 10 randuri (sub forma unor idei) pentru a preciza, conform parerii §i experientei voastre:
a) elementele pozitive;

b) elementele restrictive (sau discutabile).

(2) Construiti un model de planificare anuala si argumentati caracteristicile acestui model.
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(4) Proiectarea unitatilor de invatare

Pornind de la planificarea anuald (macroproiectarea instruirii) se poate trece la un alt nivel
de detaliere reprezentat de proiectarea unitatilor de invatare, asa cum au fost identificate gi definite
prin proiectare.

Unitatea de invatare, definitd anterior, reprezintd o anumitd parte (entitate) a programei,
care determind formarea la elevi a unui comportament specific (generat de competentele specifice),
are o anumitd coerentd tematica interioara, se desfiagoara in mod continuu o perioada de timp si se
finalizeaza prin evaluare.

Unitatea de invatare poate fi sugeratd de programa sau poate fi denumitd si delimitatd de
cadrul didactic care face macroproiectarea. Unitatile de invatare pot sa difere ca denumire, intindere
si sarcini asumate, dupa resursele de timp sau chiar in cadrul unor resurse fixe de timp, dupa alte
criterii. De aceea trebuie sa subliniem ca poate exista o anumitd varietate de identificare si denumire
a unitatilor de nvatare in raport de criteriile avute in vedere (numarul de ore, numarul de saptdmani
pe semestru, structura anului scolar, preferinte ale profesorului, manualul utilizat, nivelul clasei
etc.).

In toate situatiile insd, daca se aplici o metodologie relativ invarianti, pot exista mai multe
proiectdri asemanatoare.

(a) Demersul proiectarii

Demersul proiectarii unei unitati de invatare cuprinde urmatoarele momente:

o Identificarea si denumirea unititii de invatare;

e Identificarca competentelor specifice (dintre cele mentionate in planificare) si notarea
lor ca atare (1.1., 1.2);

e Selectarea continuturilor; in cadrul lor continuturile din programa (notate in
planificare) pot fi detaliate sau pot avea anumite elemente care sporesc precizia;

e Analiza resurselor (metode, materiale, resurse de timp, elemente de management al
clasei, mediul educational, nivelul initial de atingere a obiectivelor de catre elevi etc.);

o Determinarea activitatilor de invatare care, utilizind continuturile si resursele
educationale selectionate, pot duce la exersarea §i formarea competentelor asumate; principalele
activitati de Invatare sunt sugerate de programa scolara (unde sunt mentionate ca exemple posibile,
nu exhaustiv), dar pot fi imaginate si altele, dupa experienta personala si gradul de inventivitate ale
cadrului didactic.

o Stabilirea instrumentelor de evaluare si construirea lor.

(b) Rubricatie

Pentru proiectarea unei unitati de nvatare poate fi utilizat urmatorul tip de tabel, sugerat de
documentele Curriculumului National:

Continuturi Competente Activitati de Resurse Evaluare
(detalieri) specifice invatare

etc.

Precizari terminologice

In legaturd cu acest model al proiectirii unititii de invatare trebuie sa facem inca anumite
precizari:

(1) Unitatea de invitare devine principalul obiect al proiectirii. In aceasti viziune sugerati
de structura internd a noului curriculum si paradigma educationald pe care o propune, proiectarea

27



unitatilor de invatare, in aceastd forma si acceptiune, este suficientd. Nu se presupune in mod
nemijlocit si proiectarea unor unitati elementare de instruire cu o duratd de aproximativ o ora
(denumite “lectii”).

(2) Partile componente ale unititii de invitare, nominalizate prin detalieri ale
continuturilor sunt secvente subordonate (cu intinderi variabile de timp i care, intr-un sens foarte
larg, pot fi asimilate unor “lectii”).

Tema de reflectie

(1) Precizati cateva argumente pentru a sustine una dintre urmatoarele optiuni:
a) Proiectarea unitatilor de invatare este suficienta,
b) Este necesara si proiectarea ,,lectiilor”.

(2) Realizati o scurta apreciere (dezvoltare) personald cu urmatoarea tema: Este necesara
(sau nu) o ,,unitate de invatare” distinctd, cu finalitate recapitulativa si evaluativa (,,Sinteza si
evaluare”) la sfarsitul fiecarei clase?

(3) Construiti un model perfectionat de proiectare a unitatilor de invatare, in sensul
acceptiunilor de mai sus si argumenteaza caracteristicile sale.

(5) Proiectarea unitatilor elementare (lectii)

In conditiile in care existi un anumit interes special pentru proiectarea unor unititi de
invitare mai mici (de tip “lectie” sau asemanatoare), acest lucru se poate realiza intr-un context
care trebuie sa aiba 1n vedere elementele si etapele unei astfel de proiectari.

Elementul principal al relatiei dintre unitatile de invatare si ,,lectii” (de cate o ord) se refera
la competentele educationale si locul acestora in proiectare.

Unitatile de invatare utilizeazd competentele specifice mentionate in programa scolara. Ele
sunt preluate ca atare din programa si sunt amplasate, codificat, in modelul de proiectare.

Pentru unitatile de invatare elementare (de tip “lectii”), competentele specifice par a fi prea
generale, iar utilizarea lor la fiecare lectie ar presupune o anumita repetitivitate. De aceea, pentru
realizarea si proiectarea lectiilor trebuie sa fie utilizate anumite formulari minimale de tipul unor
sarcini de invitare (sau ,,activitafi de invatare”) adecvate competentelor specifice presupuse. Are
loc, in acest fel, o anumita concretizare a competentelor, intr-un sens minimal, fard a presupune
aplicarea procedurilor clasice si relativ sofisticate de construire a situatiilor de invatare. Acestea
sunt denumite frecvent sarcini de invatare (de generalitate medie, la I. Negret, 2005, pg. 225).

Exista modele de unitdti de invatare sugerate de Octavian Mandrut (2006, Didactica
geografiei I), Nicolae Ilinca (2006), Maria Eliza Dulama (2010, pg. 299).

(a) Competente si obiective

Exista in prezent, chiar in conditiile introducerii competentelor, o tentatie de a fi construite
(din competente) ,,obiective” (de invatare) sau chiar ,,obiective operationale”.

Obiectivele ,,operationale” au inundat sistemul conceptual al proiectarii lectiilor. in cele mai
multe cazuri, aceste formuldri nu reprezinta propriu zis obiective operationale, in sensul definit de
R.F. Mager (1972, retiparit iIn 1990), ci ,,operationalizari” in sensul semantic (accesibilizand
intelegerea lor cu ajutorul unor verbe).

Fortarea introducerii ,,obiectivelor operationale” (care nu sunt de fapt asa ceva) ne conduce
spre o situatie absurda, prin care:

- transformarea competentelor in ,,obiective” ne intoarce la obiective (ceea ce face inutile

programele pe competente);
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- competentele specifice (care pot fi exersate pe un numar foarte mare de activitati si
situatii de invatare) isi pierd caracterul ,deschis” (conform céruia orice competenta
specifica poate fi aplicata oricarui continut);

- reintoarce evaluare spre ,,evaluarea obiectivelor”, ceea ce Inseamnad, in cel mai bun
caz, o stagnare (nu un progres).

(b) Precizari conceptuale

In legitura cu proiectarea lectiilor, trebuie s facem anumite precizari.

a) ,Lectia” reprezintda o structura bine definitd a practicii educationale rezultatd din
suprapunerea ei peste intervalul de timp de o ord, interval de timp considerat fix in stabilirea
orarului si al normelor didactice;

b) Proiectarea si realizarea lectiilor reprezintd un element tradifional, care poate fi foarte
greu inlocuit cu o alta unitate de timp;

c) Manualele au o structura interioara care faciliteaza parcurgerea unor asemenea ,,lectii”;

d) Modelele actuale care circula in sistem sunt cu precadere modele de proiectare a lectiilor.

(¢) Restrictii

Exista anumite ratiuni care vin indeosebi din paradigma proiectarii curriculare, care arata ca
acest nivel (lectia) nu este totdeauna suficient si relevant. Elementele care restrictioneaza acest tip
de proiectare, pe lectii, sunt:

-nu existd 1n curriculumul scolar ,,competente ale lectiei” (care sunt similare, cel putin
teoretic, obiectivelor de invatare); deoarece aceste situatii de invatare trebuie construite de
profesor, existd posibilitatea unei mari varietati a lor;

- proiectarea lectiilor nu se realizeazd in mod obisnuit prin raportarea la o structurad
supraordonatd; acestea constituie frecvent ,,universuri in sine”;

- lectiile ,,atomizeaza” foarte mult instruirea si invita la supraincarcare factologica;

(d) Unitati de invatare si/sau lectii

Din perspectiva proiectarii curriculare, trebuie sa subliniem urmatoarele elemente:

a) proiectarea unitatilor de invatare in sensul definirii lor corecte, trebuie si reprezinte
preocuparea principald a profesorilor, care sa conduca, treptat, la abandonarea proiectarilor de tip
,lectie”;

b) desi in proiectarea unitatilor de invatare sunt utilizate competentele programei ca atare,
este necesara proiectarea unui nivel mai aprofundat al lor sub forma situatiilor de invatare (care ar
da, teoretic, sistemul referential al lectiilor);

c) realitatea educationald arata ca unitatile de invatare sunt concretizate in fapt prin diviziuni
interioare mai mici ale acestora, abordabile in intervale fixe de timp (sub forma lectiilor de o ord);

d) cele douda modalitati de proiectare nu se exclud reciproc, dar avantajele proiectarii
unitatilor de invatare vor trebui sa limiteze 1n timp proiectarea aproape exclusiva a lectiilor.

(e) Abordari diferite

In conditiile in care proiectarea lectiilor este considerata utild, aceasta trebuie si se realizeze
intr-o forma sintetica si foarte intuitivd. Mentiondm ca, pana in prezent, nu exista o rubricatie si o
structurd interioard care sa poata fi considerata ,,ideala” si care sa fi rezultat in urma unei negocieri
si, eventual, experimentdri corespunzdtoare. Varietatea mare a modelelor (si a rubricatiilor
corespunzatoare) face aproape imposibild adoptarea unui model unic. Mentiondm cd au existat
rubricatii care isi pastreazda si in prezent o anumitd actualitate, prin structura lor interioarda si
conceptia de proiectare (Petru Bargauanu, Octavian Mandrut, 1976; Octavian Mandrut, Valerica
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Ungureanu, lon Mierld, 1982). Exista modele mai recente (Maria Eliza Dulama, 2005; Nicolae
Ilinca, 2006), cu anumite caracteristici observabile din analiza lor.

Ghidurile metodologice pentru curriculum scolar destinate unor anumite clase (Octavian
Mandrut, 1998, 2000, 2003, 2010) evidentiazd modele de proiectare a ,lectiilor” In care se
realizeaza o disjunctie intre partea metodologica si partea referitoare la continuturi.

Mentionam insd cd modelele utilizate in sistem, cu origini diferite (autori de ghiduri
metodologice, metodici, didactici, inspectori, metodisti, formatori, cadre didactice care predau
,metodicd” etc.) nu sunt introduse prin documente reglatoare sau normative, reprezentand optiuni
personale ale autorilor.

Tema de reflectie

(Exista, in prezent, tentatia enuntata mai sus, de ,,concretizare” a competentelor in obiective
(eventual ,,operationale”).
(1) Pe baza experientei de pand acum, precizeazd elementele care pot fi luate in
consideratie:
a) 1n favoarea acestei opinii;
b) impotriva acesteia.
(2) Sintetizeaza optiunea personald in cateva idei de baza, notate pe scurt.

(6) Un model de abordare a proiectarii lectiilor

In acest context, considerim ci un model de proiectare a unititilor elementare (de tip
,»lectii”) trebuie sa cuprinda, in afara unor elemente de identificare (clasa, scoald, elev), doua mari
segmente interioare, astfel:

a) o partc metodologica (care poate fi denumita ,,Elemente de proiectare a instruirii”), n
care sunt prezentate in principal finalitatile, metodologia, designul instruirii — momentele instruirii
si succesiunea acestora -, sugestii de evaluare, eventual si alte elemente complementare si

b) o parte consacratd continuturilor (care poate fi denumitd ,,Continuturi si idei majore”),
unde sunt redate intr-un mod simplu §i rezumativ, principalele elemente de continut, sub forma unei
succesiuni de idei generale); aceastd a doua parte poate fi consideratd intr-o mare masurd i un
»standard de predare”.

In exemplul urmitor, am sugerat o rubricatie orientativi; existenta celor doua parti permite
construirea ,,proiectului de lectie” pe o paginad dubla, astfel incat sa existe in fiecare moment
posibilitatea unei viziuni globale asupra proiectarii respective in ansamblul sau.

(a) Proiectarea instruirii

Prima parte (A) cuprinde , Elemente de proiectare a instruirii”, cu succesiunea si
numerotarea lor interioara indicata in model, astfel:

(1) Primul element al oricarei proiectari il reprezinta formularea finalitatilor de invatare ale
lectiei respective. Acestea 1si au originea in identificarea competentelor mentionate in programa
scolara (care pot fi urmarite intr-un mod predilect) si transformarea acestora in formulari simple,
usor de exprimat.

Aceste formulari care reprezinta ,,finalitatile” de invatare (adica finalitatile lectiei) nu sunt
competente specifice si nici obiective in sensul lor originar. Ele sunt mai degraba formulari care se
apropie de ceea ce am numi ,,sarcini §i activitati de invatare”, similare ,,obiectivelor de invatare”.
Cu aceastd ocazie, trebuie sd precizam ca aceste formulari nu sunt si nu pot fi ,,obiective
operationale” (termen folosit in mod abuziv §i impropriu pentru orice tip de obiectiv de Tnvatare).

(2) Identificarea resurselor educationale; aceasta constituie, Tn mare masurd, o activitate
intratd in obignuinta proiectarii lectiilor. Ideea de ,,resursa educationald” face inutilda subdivizarea ei
in diferite categorii interioare (metode, mijloace).
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(3) Un element obligatoriu il reprezintd optiunea pentru o anumitd strategie didactica
predominantd (la lectia respectiva, dar care deriva si din unitatea de invatare supraordonatd) si
sistemul activitdtilor de invatare.

(4) Un alt element important al proiectarii il constituie imaginarea felului in care este
organizatd succesiunea secventelor de invdfare (adicd ceea ce am putea denumit ,,designul”
instruirii). Este posibil ca aceastd formulare (,,designul instruirii”) sd nu pard in totalitate
acceptabila, dar ea are o coloraturd semantica foarte exactd in raport cu intentia profesorului care
proiecteaza instruirea (de a ,,descrie”, a ,,desena” sau a ,,crea designul” succesiunii secventelor de
invatare).

(5) Elementele de evaluare pot fi consemnate sub forma unor intentii minime, a precizarii
unor tipuri de itemi sau chiar prin indicarea unui test (care este construit, evident, in afara proiectarii
instruirii).

(6) Extinderile si temele de reflexie au ca scop sugerarea unor activitati care sa faciliteze
mentinerea unui interes pentru cele invatate si dincolo de terminarea lectiei propriu-zise.

(b) Continuturile

Partea a doua (B) este destinata prezentarii continuturilor ofertate, sub forma unui sistem de
idei principale (continuturi si idei majore).

(1) Primul element al ofertarii continuturilor (elemente introductive) il constituie
identificarea unor date rezultate din observatii si constatari referitoare la tema abordata (rezultate in
urma analizei unor surse de informare corespunzatoare).

(2) Urmatoarele secvente (care pot fi 3, 4 sau 5 la numar) abordeazd propriu-zis
componentele majore ale temei, intr-o forma rezumativa gi intuitiva.

(3) O secventa speciala este destinata identificarii unor legaturi disciplinare (cu alte domenii
si momente ale invatarii geografiei) si interdisciplinare care evidentiaza contextul general al temei,
in cadrul educational cel mai larg posibil.

(4) Partea de continut si idei majore trebuie sa fie completata cu date statistice, informatii
cartografice, texte, destinate ilustrarii acestor elemente de continut; ele se afla situate, ca pozitie, in
afara proiectului de lectie.

(5) In cazul instruirii pe competente, pentru geografie este foarte important si acopere
,dimensiunea” culturala, eventual prin cateva precizari concrete.

(¢) Modelul pe pagina dubla
Primul model este construit pe sistemul unei pagini duble, in care cele doua parti (A, B)
ocupa pagini diferite: partea metodologica (A) si partea de continuturi (B). De altfel, aceastda a doua

parte poate fi utilizatd intr-o forma proiectabild pe un suport vizualizabil, sub forma unui ,,plan
tematic al lectiei” si poate fi parcurs ca atare in desfasurarea lectiei, de profesor impreuna cu elevi.
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Forma grafica (pe o pagina dubla)

A. Elemente de proiectare a instruirii (pagind de stanga)

(1) Finalitatile de In urma parcurgerii lectiei pot fi realizate:
invatare (ale lectiei) (c1)

(c2)

(cn)

(2) Resurse
educationale

(3) Strategia didactica

(4) Designul instruirii
(succesiunea
activitatilor de
invatare)

(5) Evaluare

(6) Extinderi

B. Continutul si sistemul de idei principale (pe pagina de dreapta)

(1) Elemente
introductive

(2) Ideile principale -
(idei majore) -

(3) Legaturi
disciplinare si
interdisciplinare

(4) Date statistice si
cartografice

(5) Dimensiunea
culturala
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(d) Modelul sintetic (pe o pagind)

A. Elemente de proiectare a instruirii
Competente (formulari minimale)
(1)
(2)

(n)
Resurse ale instruirii

a) Metode:

b) Mijloace:

¢) Surse informationale:

d) Suporturi cartografice:
Strategia didactica:
Designul instruirii (succesiunea activitatilor de predare — invatare)

(ar)

(a2)

(a3)

(a,) Sinteza:

B. Continutul si sistemul de idei principale
(C1) Elemente introductive:

(C,) Idei principale

(C;) Legaturi disciplinare (exemple):

(Cy) Relatii interdisciplinare (exemple):
(Cs) Extinderi:

C. Sugestii de evaluare

Tema de reflectie

(1) Comparati cele doud modele (pe o pagind dubld si modelul sintetic) si identificati
elemente pro sau contra fiecarui model:
a) modelul pe pagind dubla;
b) modelul sintetic.

(2) Realizati un model de proiectare a ,lectiilor” considerat optim §i argumenteaza
elementele modelului.
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(7) Proiectarea instruirii prin geografie in contextul formérii competentelor
(a) Elemente reglatoare

In proiectarea instruirii pe baza competentelor, elementele reglatoare principale sunt
programele scolare pentru clasele V — XII si indeosebi programele noi pentru clasele V — VIII, care
au un dispozitiv metodologic mai evoluat.

Programa scolara pentru clasele V — VIII sugereaza in mod explicit modelele de proiectare
care pot fi avute 1n vedere.

In programele scolare de geografie este specificat intr-un mod foarte clar ci ,,sarcina
principald a profesorului de geografie o reprezintd aplicarea curriculumului scolar, cu toate
componentele sale”.

Aceasta sugestie are un caracter normativ (fiind parte componenta a programei). Elementul
derivat principal il reprezintd analiza detaliatd a componentelor programei si modul de
interconectare a acestora.

Sistemul de competente generale si specifice a fost construit in timp, intdi pentru partea
terminala (liceu), iar din 2009 si pentru gimnaziu. In construirea programelor de gimnaziu a existat
o componenta interioard, denumitd ,,modelul curricular al disciplinei”, care a cuprins §i taxonomia
competentelor.

(b) Sistemul de competente generale

Competentele generale ale geografiei ca domeniu educational, redate mai jos, acopera cele
opt domenii de competente cheie, dar nu intr-o ordine integral biunivoca.

(1) Utilizarea terminologiei (generale si specifice) in prezentare, descrierea si explicarea
realitatii geografice (cu sisteme, structuri, elemente, procese si fenomene caracteristice).

(2) Utilizarea corecta a denumirilor proprii i a terminologiei 1n limbi straine

(3) Transferarea elementelor semnificative din matematici, stiinta si tehnologie
(domenii, discipline, metode, legi, modele, structuri) la studiereca mediului inconjuritor ca intreg
si a sistemelor sale componente.

(4) Relationarea realitatii geografice (elemente, fenomene, sisteme si structuri) cu
reprezentarea ei cartografica si grafica.

(5) Utilizarea elementelor de baza ale tehnologiei societitii informatiei (TSI) in instruirea prin
geografie si prelucrarea informatiilor cu un continut prevalent geografic.

(6) Identificarea dimensiunii sociale, civice si antreprenoriale a caracteristicilor spatiului
geografic.

(7) Aplicarea unor deprinderi (abilitati) si metode generale de invatare pentru o pregatire
permanenta asumata.

(8) Elaborarea unor modele antreprenoriale ale spatiului geografic.

(9) Sensibilizarea si deschiderea culturala prin structuri interdisciplinare §i disciplinare de
percepere a dimensiunii culturale a existentei contemporane.

(10) Relationarea realitatilor din natura (si din sfera stiintelor despre naturd) cu cele ale
societatii (si din sfera stiintelor despre societate) intr-o structurd obiectivd integratd (mediul
inconjurator) si o disciplina de sinteza (geografia) care studiaza aceasta realitate integrata.
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(¢) Sistemul de competente pentru clasele V— VIII

Aceste competente sunt incluse din acest an scolar in noile programe scolare de geografie
pentru clasele V — VIII (O.M. 5097 / 09.09.2009).

(1) Utilizarea terminologiei n prezentarea si explicarea realitatii geografice

(2) Utilizarea corectd a numelor proprii §i a unor termeni in limbi straine

(3) Transferarea unor elemente din matematica, din stiinte si tehnologie in studierea
mediul terestru

(4) Raportarea realitatii geografice la un suport cartografic si grafic

(5) Accesarea, prelucrarea gi prezentarea informatiei cu caracter geografic prin
tehnologia informatiei

(6) Identificarea si explicarea dimensiunii sociale, civice si culturale a caracteristicilor
spatiului geografic

(7) Dobandirea unor deprinderi (abilitati) si tehnici de lucru pentru pregatirea
permanenta

(8) Elaborarea unor modele si solutii de organizare a spatiului geografic din
perspectiva dezvoltarii durabile

(d) Sistemul de competente in ciclul liceal inferior

(1) Prezentarea, descrierea si explicarca mediului geografic (cu elemente, procese,
structuri, sisteme si fenomene caracteristice) utilizand limbaje diferite (limba materna,
terminologie disciplinara specifica, elemente de baza din limbile straine studiate si reprezentari
grafice);

(2) Intelegerea si utilizarea unei terminologii specifice minime in limbi striine.

(3) Relationarea elementelor semnificative din matematica, stiintd si tehnologie cu
sistemele componente ale mediului inconjurator (sisteme naturale, umane si integrate);

(3) Dobandirea unor deprinderi (abilitdti) si metode generale de invatare care sa
faciliteze o pregatire permanenta asumatd;

(4) Relationarea elementelor si fenomenelor din realitate cu reprezentarea lor
cartografica si grafica;

(5) Intelegerea dimensiunii sociale, civice si antreprenoriale;

(6) Sensibilizare si deschidere culturala;

(7) Utilizarea elementelor de baza ale tehnologiei societitii informatiei (TSI) in
instruirea prin geografie si accesarea informatiilor cu un continut prevalent geografic;

(e) Sistemul de competente in ciclul liceal superior

(1) Prezentare, descrierea si explicareca mediului geografic (cu sisteme, structuri,
elemente, procese i fenomene caracteristice) utilizand limbaje diferite.

(2) Intelegerea si utilizarea terminologiei geografice in limbi striine.

(3) Relationareca elementelor semnificative din matematici, stiinta si tehnologie cu
mediul inconjuriator ca intreg (cu sisteme, structuri si functionalitate) si problematica
fundamentala a lumii contemporane (resurse, economie, probleme geopolitice).

(4) Dobandirea unor deprinderi (abilitati) si metode generale de invatare si utilizarea
unei metodologii de investigare a clementelor, fenomenelor §i proceselor caracteristice
mediului geografic ca sistem functional si spatial obiectiv.

(5) Relationarea elementelor si fenomenelor din realitate cu reprezentarea lor
(cartografica, grafica, pe imagini satelitare sau modele).

(6) Dobandirea unor competente sociale, civice si antreprenoriale legate de lumea
contemporana, tard, Europa si Uniunea Europeana.
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(7) Sensibilizarea si deschiderea culturala prin structuri disciplinare (geografie
culturald) si interdisciplinare.

(8) Utilizarea elementelor de baza ale tehnologiei societitii informatiei (TSI) in
instruirea permanenta si in prelucrarea informatiilor cu un continut prevalent geografic.

(9) Relationarea realitatilor din natura (si din sfera stiintelor despre naturd) cu cele ale
societatii (si din sfera stiintelor despre societate) intr-o structura obiectiva integrata (mediul
inconjurator) si o disciplina de sinteza (geografia) care studiaza aceasta realitate integrata.

Constatari

Se poate observa din succesiunea competentelor pe cele trei niveluri principale, precum si a
competentelor generale ale geografiei, ca existd o structurd succesivd, de la un nivel relativ
elementar (V — VIII), la nivelul superior (clasele XI — XII), care le subsumeaza pe cele anterioare.

Aceastd succesiune §i asumare a competentelor generale pentru un ciclu este foarte vizibila
in cazul noilor programe de gimnaziu, in care nu numai competentele generale, dar si competentele
specifice sunt, in linii mari, aceleagi pentru toate clasele. Diferd insa concretizarea competentelor
specifice in domeniile de continuturi presupuse de fiecare clasi. In acest fel, este mai usor de
urmarit modul 1n care competentele asumate sunt realizate in timp.

(f) Atingerea competentelor in timp

Elementul de noutate al proiectdrii instruirii il reprezinta incercarea de a construi un sistem
prin care competentele asumate pot fi construite in timp, pe parcursul scolaritatii, unde este prezenta
disciplina respectiva.

Acest lucru este foarte important, deoarece asigurd o perspectivd ,.constructivistd” a
eficientei instruirii pe competente.

Formarea competentei in timp a fost detaliatd anterior, in unitatea referitoare la ,,competenta
cartograficd”. In cele ce urmeazi, redim modelul teoretic al formarii unei competente foarte utile
dezvoltarii in perspectiva geografiei: ,sensibilizare si exprimare culturald” (competenta
culturald).

Competenta culturala

Nivelul Elemente ale competentei (exemple)

Nivelul 1
(cls. I-1V)

(a) Cunostinte | Perceperea unor elemente ale patrimoniului cultural local

Elemente ale folclorului din localitatea natald si din orizontul apropiat
Caracteristicile comunitatii locale (date de observatie directa)
Cunoagterea unor poezii i cantece semnificative (adaptate varstei)

(b) Descrierea si localizarea elementelor de patrimoniu local

Deprinderi Explicarea succesiunilor in timp ale evenimentelor istorice recente

(aptitudini, Exprimarea artistica individuald: desen, cantece, poezii

abilitati) Vizionarea unor elemente culturale: spectacole, imagini, activitati

(c) Atitudini | Respect fatd de elemente de patrimoniu existente anterior experientei
individuale

Initiativa in domeniul expresiei artistice
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Nivelul 2
(cls. V- VIII)

(a) Cunostinte

Cunoagterea unor elemente de baza ale patrimoniului cultural
national, european si mondial (pe baza disciplinelor scolare)
Utilizarea unei terminologii minimale referitoare la cultura
Perceperea diversitatii culturale si lingvistice a Europei si a lumii
Cunoagterea dimensiunii istorice a formarii patrimoniului cultural al
orizontului local, al tarii si al omenirii

Conservarea diversitatii culturale si lingvistice a Europei si a lumii

(b) Compararea opiniilor individuale cu ale altor colegi

Deprinderi Aprecierea critica §i estetica a operelor de arta

(aptitudini, Valorificarea aptitudinilor artistice innascute, identificate §i exprimate

abilitati) Construirea unor demersuri apreciative, utilizand terminologia adecvata
Interpretarea imaginilor care reflecta elemente culturale

(c) Atitudini | Intelegerea culturii nationale ca parte a culturii umanititii
Dezvoltarea sentimentului identitatii

Nivelul 3

(cls. IX-X)

(a) Cunostinte

Cunoagterea unor elemente de baza ale patrimoniului cultural
national, european si mondial (vestigii arhitectonice, centre urbane,
realizari artistice)

Cunoagsterea legaturii dintre elemente ale comunitatilor

(elemente lingvistice, religioase) si elemente ale culturii
Cunoagterea criteriilor de evaluare a operelor cu caracter cultural sau
artistic

(b) Construirea unui demers logic si argumentativ pentru explicarea
Deprinderi optiunilor individuale asupra operelor culturale
(aptitudini, Negocierea aprecierilor de grup sau colective asupra faptelor culturale
abilitati) si artistice
Identificarea elementelor de valoare in operele literare nationale si
universale
(c) Atitudini | Respect pentru diversitatea expresiilor culturale
Intelegerea lecturii ca necesitate a educatiei permanente
Nivelul 4

(cls. XTI — XII)

(a) Cunostinte

Construirea unei imagini complexe §i coerente asupra patrimoniului
cultural mondial si a componentelor sale (arhitectura, picturd, literatura)
Diversitatea umana si culturald a lumii contemporane

Dimensiunea estetica a vietii cotidiene

(b) Explicarea operelor culturale majore
Deprinderi Utilizarea unor criterii de analiza a operelor culturale
(aptitudini, Utilizarea facilitatilor economice si culturale pentru activitatile culturale
abilitati) si artistice
Dezvoltarea aptitudinilor personale 1n creatia culturald si activitatile
profesionale
Aprecierea critica a operelor si a spectacolelor
(c) Atitudini | Participarea activa la viata culturala

Realizarea unor produse culturale si artistice individuale
Aprecierea activitatii culturale si artistice a altora
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Acest model de formare a competentei in timp poate sia fie detaliat cu exemple de
competente specifice si activitati de Invatare asociate pentru fiecare clasd si pentru fiecare
componenta (sau unitate de invatare) din cadrul acesteia.

In mod concret, elementele specifice fiecarei clase pot fi detaliate pe cate o pagini separati
(sau 2 pagind), cu indicarea chiar a unor surse bibliografice. Aceastd abordare deschide insa
problema oportunitatii construirii unui instrument integrat si cat mai cuprinzator pentru dezvoltarea
acestei competente in domeniul geografiei.

Tema de reflectie

(1) Analizati lista de competente generale ale geografiei si precizati, pentru fiecare
competentd, instrumentul integrator care ar permite formarea ei in timp.

Pentru a intelege sugestia de mai sus, va dam urmatorul exemplu. Pentru dezvoltarea
competentelor matematice prin intermediul geografiei (dar si pentru utilizarea elementelor
matematice 1n invatarea geografiei) este necesard o structurd asociatd de tipul unei culegeri de
,exercitii, probleme si intrebari de geografie”.

In mod similar, dezvoltati un rationament constructiv pentru celelalte competente.

(2) Construiti un model, asemanator celui de mai sus, pentru o altd competenta, la alegere,
precizand elementele esentiale (cunostinte, abilitati, atitudini) presupuse de fiecare nivel.
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IV. Transpunerea didactica a unui domeniu de competente

Finalitati

e Raportarea disciplinei proprii la un domeniu de competente — cheie

e Intelegerea paradigmei invatarii pe competente

e Identificarea unor legaturi interdisciplinare intre anumite domenii de competente si
domeniul competentei abordate

Exemplificdm aceastd tema prin domeniul de competentd ,,Sensibilizare §i exprimare
culturala”.

(1) Specificul competentei ,,Sensibilizare si exprimare culturala”

Domeniul ,,Sensibilizare si exprimare culturald” are urmatoarele caracteristici:

1. se defineste printr-un sistem de cunostinte — deprinderi (abilitati) — atitudini;

2. are un caracter transdisciplinar implicit;

3. contribuie la finalitatile educationale ale invatamantului obligatoriu;

4. reprezinta o parte a educatiei permanente.

Si acest domeniu de competente - cheie cuprinde: cunostinte, abilitati (aptitudini, deprinderi)
si atitudini.

O observatie interesantd este legata de existenta domeniului de competenta ,,Sensibilizare si
exprimare culturala”: acesta nu era prezent in primele variante (2002) ale sistemului de competente
— cheie si a aparut, ca domeniu disjunct, iIn documentele ulterioare anului 2004. Constatarea
evidentiazd de la sine importanta acestui domeniu ca o parte distinctd a sistemului general de
competente care pot sa faciliteze compatibilizarea sistemelor educationale din diferite tari.

(2) Caracteristicile competentei

Descrierea competentei ,,Sensibilizare §i exprimare culturald” sugerecaza urmatoarele
componente interioare ale acesteia.

Cunostinte

C1. constientizarea patrimoniului cultural local, national si european

C2. constientizarea locului patrimoniului cultural in lume

C3. cunostinte de baza referitoare la opere culturale majore, printre care, cultura populara
contemporana

C4. intelegerea diversitatii culturale si lingvistice in Europa si in alte regiuni ale lumii

C5. intelegerea necesitatii de a conserva diversitatea culturala si lingvisticd din Europa si din
alte regiuni ale lumii

C6. intelegerea importantei factorilor estetici in viata obisnuita

Deprinderi / aptitudini

D1. a aprecia critic si estetic operele de arta si spectacolele ca si exprimarea personald printr-
o varietate de mijloace, folosind propriile aptitudini innascute

D2.a compara propriile sale opinii si expresii creatoare cu ale altora

D4. a dezvolta aptitudini creative care pot fi transferate in diverse contexte profesionale
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Atitudini

Al. intelegerea profundd a propriei sale culturi si sentimentul identitdtii ca baza a
respectului si a atitudinii deschise fata de diversitatea exprimarii culturale

A2. creativitate, vointd de a dezvolta propriul sdu sens estetic prin practica personald a
exprimarii artistice si prin participarea la viata culturala

Din caracteristicile enuntate mai sus de observa ci exista o diferentiere intre elementele de
sensibilizare si cele de exprimare culturali, fird a fi separate disjunct. Este de presupus ca
dimensiunea sensibilizarii vizeaza capacitatea de receptare a fenomenelor culturale, iar cea de
exprimare vizeaza indeosebi elemente care au si o nota de profesionalizare.

Cea mai importantd constatare o reprezintd aceea ca definifia sugeratd de Comisia
Europeand, cu eclementele sale (cunostinte, abilitati, atitudini) nu permite exprimarea clara,
inechivoca, a componentelor interioare presupuse de dimensiunea culturald a existentei. Cu alte
cuvinte, este dificil de precizat ce elemente formeaza domeniul ,,cultural” al existentei sociale.
Aceasta relativd ambiguitate deschide posibilitatea construirii unei acceptii personalizate (pentru
diferite sisteme de invatdmant, culturi, popoare) prin care componentele culturii sd aiba si elemente
de asumare educationala.

Aceastda competentd — cheie are insd un profund caracter interdisciplinar (in ceea ce priveste
tematica prevalentd) si transdisciplinar (referitor la metodologia abordarii).

(3) Elemente derivate

Aceste elemente ale competentei au un caracter foarte general si se referd la ansamblul
domeniilor de instruire si la intregul parcurs al invatamantului obligatoriu.

Pe baza acestora pot fi identificate mai multe componente derivate sau posibile ale
acestui domeniu de competente — cheie cum ar fi, printre altele:

- perceperea si cunoastereca clementelor legate de patrimoniul cultural la nivel local,
national, european si mondial,

- dimensiunea lingvisticd a domeniului cultural si diversitatea ei la nivel national, european
si mondial;

- cunostinte referitoare la opere culturale majore;

- evidentierea culturii populare ca parte a patrimoniului cultural;

- intelegerea diversitatii lingvistice si culturale (Ia nivel national, european si mondial) si
importanta conservarii acesteia;

- evidentierea rolului factorilor estetici in viata cotidiana;

- utilizarea dimensiunii axiologice referitoare la caracteristicile operelor de arta;

- perceperea raportului dintre domeniul cultural si cel socio — economic in activitatea
sociala, civica si profesionald;

- dezvoltarea aptitudinilor creative;

- atasamentul la cultura proprie si la caracterul identitar al acesteia;

- participarea la exprimarea artisticd si la viata culturala.

(4) Elemente ale competentei in programele actuale (exemple)
Analiza programelor gcolare evidentiaza o distinctie intre:
a) perceperea fenomenului cultural si a elementelor sale (identificabila la limba si literatura

romana, limbi strdine, istorie si geografie) si
b) elemente de exprimare culturald in cadrul ariei curriculare ,,Arte”.
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Limba materna (limba romand) oferd numeroase exemple legate de analiza textelor
literare, congtientizarea patrimoniului cultural, elemente care fac referiri la opere culturale majore,
cultura populara, precum si la diversitatea lingvistica.

Programele scolare sugercaza si exersarea unor deprinderi referitoare la construirea
independenta a unor texte solicitate, analiza textelor literare, compararea calitativd a diferitelor
opere.

Exista elemente, indeosebi in Invataméantul secundar superior, care cuprind referiri la
aprecierea critica si expresia esteticd a operelor de artd si a spectacolelor, precum si raportarea
propriilor opinii la ale altora. Existenta unui mare numar de exemple de opere si autori romani
subliniazd preeminenta culturii nationale si a identitatii acestei culturi. Absenta pentru intreaga
generatie de elevi a elementelor de literatura universala diminueaza insa foarte puternic ancorarea
celor invatate intr-un sistem supraordonat de valori ale lumii contemporane in ansamblul sau.

In programele de limbi striine exista exemplificari substantiale de opere si autori ai limbii
invatate. Exista trimiteri semnificative la scriitori reprezentativi in context transnational.

Un element important al programelor de limbi straine il reprezintd referirile la portofoliul
european al limbilor, care 1i poate motiva pe elevi in abordarea acestei competente — cheie in medii
multiculturale.

Programele de istorie cuprind in toate etapale de scolaritate continuturi relevante referitoare
la elemente culturale legate de istoria studiatd. Exemplele au un caracter atat cronologic (studierea
elementelor culturale ale diferitelor civilizatii istorice realizandu-se pe marile secvente de timp ale
istoriei), cat si Intr-o forma sincrond (in sensul ca elemente semnificative — opere literare, autori,
constructii, opere de artd, evenimente semnificative, situri arheologice si arhitectonice), prin
accentuarea laturii de culturd si civilizatie pe care si-a asumat-o in mod direct predarea istoriei.

Exista si finalitati foarte asemanatoare competentelor — cheie, cum ar fi si cea care
presupune ,,Intelegerea profundd a propriei sale culturi si sentimentul identititii, ca bazi a
respectului si atitudinii fatd de diversitatea exprimarii culturale”.

La geografie, in invatamantul primar se realizeazd o prima percepere a unor elemente
specifice de naturd umana si culturald din orizontul apropiat. In clasele V — VIII exist o oferti de
continuturi care permit perceperea la nivel global (dar si la entitdti mai mici, continente, regiuni,
tari, localitdti) a diversitatii umane si culturale a lumii contemporane. La clasele IX — X, prin
Geografia umana (clasa a X-a), dimensiunea culturald are o prezentd explicitd. Dimensiunea
culturala este asumata ca parte a unei competente generale.

In invitimantul secundar superior, dimensiunea culturali este foarte mult extinsi, prin
existenta unor capitole noi (diversitatea umand si lingvisticd) si prin ofertarea unor continuturi
structurate intr-un capitol denumit ,,Geografie culturala”.

Este interesant de observat cd, prin intermediul geografiei, pot fi atinse multiple elemente ale
domeniului de competente — cheie ,,Sensibilizare si exprimare culturald”, referitoare la patrimoniul
cultural (la diferite niveluri de scard), diversitatea umana, culturald si lingvistica, cultivarea
dimensiunii estetice prin intelegerea peisajelor, precum si localizarea geografica a reperelor
culturale, istorice, arheologice si urbane.

Tema de reflectie
(1) Identificati in programele scolare elemente care permit o dezvoltare pe linia
,competentei culturale”.

In acest sens prezentati, pentru o anumitd clasd (la alegere), elemente ale ,,competentei
culturale” (cunostinte, abilitati, atitudini) care pot fi dezvoltate pornind de la curriculumul oficial.
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(4) Concretizari educationale

(a) Elemente de reper

Elementele constatative precizate mai sus, referitoare la sensul acestei competente in
documentele europene, precum si analiza efectuatd asupra programelor scolare permit realizarea
unei aprecieri generale referitoare la existenta unei anumite compatibilizari foarte largi intre cele
doua tipuri de probleme.

In acest sens, ar fi util sa identificdm si s definim un anumit numar rational de competente
generale asociate acestei competente — cheie, posibilitatile de ofertare a unor confinuturi legate de
aceste competente generale, precum si elemente metodologice minimale de concretizare a acestora
de catre orice profesor de factura disciplinara interesat de aceasta problema.

Trebuie sa precizam ca elementele care vor fi prezentate mai jos nu reprezintd propriu-zis un
adaus care sa supraincarce procesul educational actual, ci mai mult o intentie de restructurare a
componentelor existente in acest moment. Totodatd, semnalarea unor elemente (cunostinte, abilitati,
atitudini) corelabile cu structura curriculumului disciplinar actual, precum si cu posibilitatile de
includere a acestora 1n educatia non-formald si formald, reprezintd sugestii de reflectie care pot fi
imbogatite substantial la nivel teoretic si practic.

(b) Competente generale

Deoarece demersul are predominant un caracter deductiv (de la competenta — cheie la
competentele specifice), vom incerca sa identificdim componentele principale ale competentei
»Sensibilizare §i exprimare culturald”, trasformandu-le in finalitati (competente generale) pe baza
carora sa fie continuat demersul spre construirea competentelor specifice, probabil in mare parte cu
o nuanta disciplinarad afirmata.

Sistemul de competente propus are o dimensiune teoreticd, dar el poate reprezenta un reper
suficient de larg prin care orice demers individual, disciplinar, formal sau informal poate sa il
concretizeze mai departe.

Consideram ca acest domeniu de competente — cheie poate fi realizat prin abordarea
urmatoarelor competente generale (redate prin formulari minimale):

e Perceperea elementelor definitorii ale patrimoniului cultural local, national, european si

mondial

o Identificarea specificului domeniului cultural si a fenomenelor artistice ca realitate a

societatii contemporane

o Demonstrarea caracterului istoric al evolutiei fenomenelor culturale si artistice

e Intelegerea relatiilor dintre diversitatea culturald si diversitatea umana (indeosebi cea

lingvistica)

e Perceperea dimensiunii estetice a vietii cotidiene

e Discutarea si dezbaterea temelor diferite ale dimensiunii culturale §i compararea

diferitelor puncte de vedere

e Dezvoltarea si afirmarea aptitudinior creative in domeniul artistic, conform

personalitatii proprii

o Cultivarea sentimentului identitatii si al responsabilitatii

e Utilizarea terminologiei referitoare la culturd si artd 1n contexte comunicationale

diferite.

Aceste competente generale sunt intr-o anumitd legaturd cu elemente ale programelor
scolare si, indeosebi, cu intentiile educatiei non-formale.
Din acest punct de vedere, concretizarea competentelor generale poate urma un curs
deductiv, in structuri care sa aiba in vedere:
- elemente interdisciplinare si transdisciplinare ofertate diferitelor structuri de instruire
actuale;
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- sugestii predominant disciplinare;
- sugestii pentru educatia non-formala.

Tema de reflectie

(1) Analizati, din perspectiva disciplinei voastre, modul in care elementele principale ale
curriculum-ului scolar (sistemul de competente specifice si continuturi) pot sa duca la abordarea
domeniului de competenta ,,Sensibilizare si exprimare culturala”.

(5) Cultura — structuri integrate

O imagine integratoare insa asupra culturii ca domeniu educational major este din ce in ce
mai mult necesard, deoarece ariile curriculare si structurile disciplinare nu asigurd o coerentd
imanentd presupusa de o astfel de tematicd; lumea este perceputd disciplinar si atomizat, in loc sa
fie inteleasa ca o structurd transdisciplinara si integrata.

In prezent, existd oportunitatea sugeririi unor elemente integrate de civilizatie si culturd, in
spatiul competentelor — cheie cat si al educatiei non formale si informale. Nu este vorba despre
introducerea unei noi discipline scolare, ci despre realizarea unui cadru metodologic prin care sa fie
posibild construirea unei imagini integrate asupra culturii lumii contemporane, din perspectiva
disciplinara, interdisciplinara si, indeosebi, a pregatirii permanente extragcolare a elevilor.

De aceea, proiectul de tematica pe care il prezentam in continuare reprezintd mai mult o
incercare de asamblare a unei problematici diverse, care are ca tema sensibilizarea culturald in
aspectele ei esentiale.

Aceasta tematica are mai mult vocatia unui sistem referential, la care poate fi asociata orice
informatie dobandita extracurricular, prin sistemele de mediatizare.

Tematica este mai mult o constructie geometrica, formata dintr-un numar mare de unitati,
interconectate prin proximitate, fatd de care orice element nou legat de cultura sa-si gaseasca in mod
natural locul de referinta.

Structura tematica nu presupune o ,,enciclopedizare” a invatarii extragcolare, ci mai mult o
dimensiune metodologica, ce isi propune sd ofere o atractivitate corespunzdatoare identificarii
problemelor culturale majore din lumea contemporand.

Din aceasta perspectiva, proiectul de tematica are mai mult un caracter non formal (destinat
educdrii extragcolare) si informal (destinat accesarii datelor semnificative provenite din mediul
informational exterior). Totodata, aceastd tematicd are la baza curriculum scolar actual si multe
dezvoltari pot avea rezolvari si aprofundari disciplinare.

(6) Tematica orientativa pentru competenta culturala
(a) Orientari generale

Terminologia utilizatd, acceptii si definitii (cultura, civilizatie, cunoastere, reflectare,
tehnologie, informatie, patrimoniu, culturd populara)

Specificul culturii ca fenomen uman

Sursele si contextul culturii

Mediul fizic al Terrei ca spatiu de existenta al societdtii omenesti

Mediul inconjurator si mediul ecologic. Peisaje. Peisaj culturalizat

Factorii geoecologici cu influenta asupra societatii omenesti

Probleme actuale ale mediului inconjurdator cu influentd asupra patrimoniului cultural
(degradarea mediului, incdlzirea globala)

Omul, populatia §i societatea, ca autori ai civilizatiei, culturii si cunoasterii

Antropogeneza — abordari recente; fondul comun al umanitatii; Culturi preistorice
(exemple)
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Evolutia demograficd, masa umanitatii si repartitia ei

Miscarea (deplasarea) populatiei si dispersia valorilor culturale

Diversitatea umand a lumii contemporane; populatii, popoare, limbi, fari

Dimensiunea nationald, europeand §i mondiald

Tehnologia azi (sintezd). Domenii §i tehnologii actuale. Influenta lor asupra exprimarii
culturale i artistice

Informatia (tipuri de informatie, surse, modalitdti de transmitere, prelucrare si stocare,
calculatoare, multimedia)

Mediul informational al omului si influenta lui asupra sensibilizarii culturale

Civilizatia contemporand. Caracteristici ale civilizatiei mondiale contemporane

Civilizatii §i culturi reprezentative cu influentd in civilizatia si cultura mondiald actuala
(elemente sintetice si semnificative)

Domenii semnificative ale cunoasterii si influenta lor in civilizatia si cultura contemporand.
Evolutia conceptelor i ideilor de baza, conceptii filosofice, ideologice si politice

(b) Domeniile culturii
(sinteza)

Arhitectura intre civilizatie, stiingd, tehnologie, arta si culturd. Marile constructii ale
umanitatii. Arhitectura contemporand. Perceperea spatiului construit.

Pictura: origini, evolutii, opere, autori (analize de caz: autori si opere). Pictura ca
reflectare a realitatii §i a intelectului. Perceperea operelor.

Muzica: origine, transformari, autori, opere muzicale. fn{elegerea muzicii

Literatura universald: origini, evolutie, transformari, curente, autori §i opere (sintetic).
Studii de caz (autori si operele lor literare fundamentale),; literatura, realitatea obiectiva §i
subiectiva, realitatea estetica. Rolul literaturii in progresul umanitatii. Literatura esentiald actuald
(autori si opere). Literatura stiintifico — fantasticd si fantasticd.

Teatrul: origini, evolutie, opere. Raportul dintre text, actor si spectatori.

Filmul, la intersectia dintre literaturd, teatru, tehnologie, om §i idee. Citirea mesajului
cinematografic.

Balet i dans.

(¢) Cultura spatiului mondial

Diversitatea umand a lumii contemporane

Elemente ale culturii diferitelor regiuni si popoare in cultura actuald
Mondializarea culturii

(d) Cultura si civilizatia spatiului european

Note definitorii si contributia la cultura si civilizatia universala
Diversitatea umand a Europei (lingvistica, religioasd, etnica)
Civilizatii si culturi europene (studii de caz). Europenizarea planetei
Domenii ale culturii (arhitectura, sculptura, pisctura, muzica)
Dimensiuni europene ale stiintei, cunoasterii i culturii

(e) Cultura si civilizatia spatiului romanesc
Note definitorii si contributii la universal
Studii de caz (autori, opere, sisteme)
Elemente ale patrimoniului cultural national
Cultura locala
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(f) Exprimarea culturala si artistica

Domenii ale exprimarii culturale si artistice: picturd, muzicd, dans, balet, literaturd,
arhitecturd, desen, sculpturd, teatru

Exprimare individuala, de grup si colectiva.

Domeniile prezentate mai sus nu cuprind detalieri punctiforme de opere literare, momente
culturale i arhitectonice, opere artistice, deoarece acestea sunt presupuse de dezvoltarile interioare
ale fiecarei componente. Imaginea tematicd de mai sus are un sens din perspectiva coerentei
interioare, 1n sensul ca sugereaza un mod de asamblare a unor domenii care pot constitui impreund
,cultura generald” a unui elev care parcurge scolaritatea. Dupa cum se poate observa, sunt exemple
esentializate ordonate tematic si nu detalieri care sd presupuna o supraincarcare informationala si
enciclopedica. Toate elementele informationale se regasesc in carti si pe suport electronic, urmand a
fi accesate in cazul unor analize corespunzitoare.

Aceastd culturd generald nu are o dimensiune enciclopedistd, ci mai mult un caracter
operational, accesibil prin metode si tehnici de activitate intelectuald, iar in domeniul practicii
artistice, prin metode si tehnice de realizare specifice.

Tema de reflectie

(1) Identificati si notati si alte continuturi, in afara celor de mai sus, care ar fi necesar sa fie
incluse in procesul educational de atingere a competentei — cheie ,,Sensibilizare §i exprimare
culturala”.

(7) Dimensiunea metodologica a ,,competentei culturale”
(a) Elemente de reper

Sistemul de continuturi si competente ar trebui, in principiu, sd fie structurat intr-o forma
care sa permita identificarea de grup (biunivocd) a componentelor sale:

a) competentele care pot fi formate prin intermediul unor continuturi prevalente;
b) continuturile care pot sa faciliteze formarea unor competente.

In aceasta perspectivd, corelatia se va realiza intre competente specifice si detalii ale
continuturilor prezentate mai sus, nu intre competentele generale si temele mari. Aceasta optiune
concretizeaza componentele programelor scolare si poate fi pastrata in cazul transpunerii didactice a
domeniilor de competente — cheie.

(b) Elemente metodologice

Exista o serie de elemente metodologice care vor trebui sa fie avute in vedere de orice cadru
didactic preocupat de concretizarea competentelor.

e In principiu, sistemul de competente specifice si continuturi asociate (grupate
tematic) pot sa duca, la nivelul unui an de studiu la construirea unor structuri de tip CD$
supraordonate temelor. Acesta ar fi elementul ideal de concretizare a competentei culturale, dar
impedimentele majore apar de la sine.

e Trebuie acordatd o atentie deosebitd evitarii supraincarcarii informationale si a
enciclopedizarii procesului educational prin intermediul continuturilor.

o Concretizarea acestei competente isi propune sensibilizarea culturald si nu largirea
ariei tematice (chiar dacd sensibilizarea se poate face si prin largire ariei tematice); astfel, roate
elementele implicate trebuie sa ducad la cresterea interesului elevului pentru realitatea culturala
st fenomenul cultural i artistic.
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e In domeniile disciplinare evocate mai sus, sensibilizarea culturali poate fi ficuti sub
forma unor ,, adausuri” metodologice naturale la componentele curriculumului oficial.

e (Cel mai important aspect metodologic il reprezintd 1insd dimensiunea
transdisciplinara a competentei, pe de o parte si caracterul multidisciplinar al exemplificarilor
posibile.

o Elaborarea unui sistem derivat de competente specifice (din competentele generale
asumate) si a sarcinilor de invatare corespunzatoare fiecirei competente specifice.

o  Elaborarea unor structuri integrate de competente specifice si continuturi, care ofera
posibilitatea construirii unor entitai cu o anumitd coerentd interioara si eficacitate educationala
(inclusiv CDS).

Tema de reflectie

(1) Identificati si denumiti dimensiunile metodologice care pot fi utilizate in mod predilect
in atingerea acestei competente — cheie.
Aceste dimensiuni metodologice se pot referi la: activitatile de invatare, strategiile

organizare a instruirii etc.
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V. Competenta terminologica si textele in geografie

Finalitati:
e Perceperea dimensiunii terminologice a geografiei, ca sistem supradisciplinar
principal al acesteia
e intelegerea specificului terminologiei geografice principale si a functiei
sistemului conceptual al geografiei
o Identificarea unor posibilitati de concretizare didactica a competentei
terminologice

o Utilizarea dimensiunii terminologice a prezentarii realitatii inconjuratoare

(1) Tipuri de texte

Din analiza suporturilor principale de transmitere a informatiilor (manuale, carti, lucrari,
enciclopedii) se poate observa ci existd mai multe tipuri de organizare a informatiei in texte, adica
mai multe tipuri de texte. Acestea pot fi:

- texte narative;

- texte explicative;

- texte demonstrative;

- texte stiingifice;

- definitii;

- rezumate;

- texte destinate analizei;

- Intrebari;

- texte destinate lecturii complementare;

- texte lacunare.

Este evident cd aceste categorii de texte sunt insotite frecvent de reprezentari cartografice,
grafice si imagini. In aceste conditii, tipul de text este influentat de prezenta mijloacelor ilustrative.

(a) Texte literare

Acest tip de texte, care sunt specifice lucrdrilor cu caracter literar, se regasesc intr-o
proportie importanta si in lucrari de geografie.

Textele de acest fel presupun relatarea in cuvinte a unui fenomen, element sau proces.
Aceste texte au un caracter narativ, deoarece ,,povestesc” despre lucrurile respective si un pronuntat
caracter ,,descriptiv”, deoarece descriu aspecte ale acestora.

Textele narative ocupa spatii relativ intinse, deoarece este foarte greu sa exprimi in cuvinte
simple o realitate complicatd. Existd lucrari predominant literare, care cuprind texte narative
referitoare la elemente sau fenomene geografice. Cu titlu de exemplu, mentionam ca aproape toate
lucrdrile lui Jules Verne cuprind si informatii de interes geografic, incluse in lucrarile respective,
care sunt totusi lucrari literare.

Prezentam 1n continuare un exemplu.

»~Explorarea Lunii permitea verificarea diferitelor teorii privitoare la satelitul terestru. Cum
sa-i contrazici pe acesti exploratori curajosi pe care intdmplarile actiunii lor i-au adus deasupra
partii invizibile a Lunii. Eva dreptul exploratorilor de a zice: Luna a fost o lume locuibila si locuita,
tnaintea Pamantului. Luna este in prezent o lume nelocuibila si nelocuita.”

(Jules Verne, ,,De la Pamant la Luna”)
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(b) Teste explicative

Acest tip de texte sunt prezente intr-o masurd mai mare in lucrdrile care au o anumita
aparentd stiintifica, sau care reproduc stilul explicatiilor de naturd stiintificd. Spre deosebire de
textele narative (care fotografiaza sis exprima elemente ale realitatii), textele explicative incearca sa
exprime §i anumite elemente, procese si fenomene care nu sunt observabile n mod direct, dar care
provin din cunostintele si experienta anterioara a autorului. In acest fel, textele explicative incearca
sd introducd intr-o realitate narativd adevaruri exterioare textului, care provin din experienta
autorului sau din alte lucrari.

Textele din aceastd categorie Incearcad sa explice realitatea tot intr-un mod narative, fara a
aduce 1n discutie si fara a se baza pe imagini, documente sau argumente care sa demonstreze cele
afirmate.

Redam un exemplu de asemenea text.

In linii generale, se observi cd proprietdtile elementelor climatice au un caracter zonal. In
acest caz, vorbim despre zonalitatea climei. In cadrul acesteia, mai evidentd este existenta zonelor
termice (rece, temperata si caldd), care nu reprezintd, insd, o zonalitate climatica.

Repartitia zonald a temperaturii este determinatd de forma Pamdntului, inclinarea axei §i
migcarea de revolutie; acestea, impreund, determin repartitia radiatiei solare pe glob. Exista si alte
elemente climatice (circulafia aerului, cantitatea si tipul de precipitatii, evaporatia, tipurile de
mase de aer) care au o dispunere zonald.

Acest lucru apare evident din analiza hartilor climatice corespunzdtoare, ale caror elemente
redau aceastd dispunere zonald.

(c) Texte demonstrative

Spre deosebire de textele explicative (in care procesul de explicare este interior textului),
cele cu un caracter predominant demonstrativ fac referiri la documente, grafice si imagini situate
in exteriorul acestuia. Legatura dintre textul demonstrativ si imagine este realizatd prin propozitii
suplimentare, care evoca materiale ilustrative, prin intrebari care fragmenteaza textul sau prin
referiri la adevaruri demonstrate pana in prezent.

O situatie aparte o au textele (de altfel foarte rare) care fragmenteaza un demers discursiv,
prin intrebari sau concluzii partiale; dupa aceste momente de ,,fragmentare” urmeaza demonstrarea
unui alt element succesiv. In acest caz, textul demonstrativ are aspect de ,,cascadd” si presupune
parcurgerea si intelegerea lui in succesiunea propusa.

Urmariti exemplul de mai jos, 1n care sunt evocate elementele demonstrative.

Analizand harta principalelor tipuri de relief din tara noastra si raportandu-ne la marile
unitati de relief, observam urmdtoarele. Carpatii Orientali cuprind in est si in sud munfi dezvoltati
pe flis (cu predominarea reliefului structural si petrografic), in centru sisturi cristaline, iar in
partea de vest munfi vulcanici (care au pe intinderea lor un relief de tip vulcanic). Limitele
exterioare sunt bine individualizate, iar in partea centrald existd un sir de depresiuni.

Textele stiintifice diferd de cele anterioare prin demers si limbaj. Ele sunt preluate din
lucrdri stiingifice, articole sau expuneri si sunt incluse in diferite lucrari sau manuale, cu scopul de a
prezenta intr-un mod argumentativ realitatea la care se refera.

Textele stiintifice se disting printr-un limbaj in care sunt utilizati un anumit numar de
termeni relativ inaccesibili celui nefamiliarizat cu acest domeniu si fac abstractie de nivelul de
pregatire al cititorului.
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(d) Textul ca document

Textele stiintifice sunt incluse uneori sub forma unor documente sau suporturi de analiza,
avand si un pronuntat caracter demonstrativ rezultat din componenta sa argumentativa.

Zona de interferentd carpato — subcarpaticd, cuprinsd intre raurile Arges si Bratia,, cu
anumite aspecte asemandtoare zonelor montane este, in realitate, un piemont relict, format in
timpul miocenului §i situat in momentul respectiv la baza unei zone montane cu altitudini de cdteva
sute de metri. Ulterior formarii sale, structura subiacentd (alcatuitd din pietrisuri §i nisipuri) a fost
diagenizata §i transformatd intr-o structurd mai durd (conglomerate, gresii). Piemontul miocen
relict este demonstrat prin structura sa initiald, asemandtoare celei din momentul formarii sale §i
asemandatoare structurii actuale a Piemontului Getic. Aspectul monoclinal al piemontului relict se
pdstreazd, putin modificat, pand astazi. Putem afirma cd actuala structurd a Piemontului Getic
reprezintd, in parte, o structurd cu elemente remaniate din piemontul miocen relict.

(e) Definitii

Textele din diferite lucrari, manuale, lucrari si enciclopedii sunt frecvent completate cu un
tip de text care are caracteristicile apropiate de ale unei definitii (sau chiar este o definitie
cunoscutd).

Mentionam ca fiecare definitie poate sa fie discutabila, ea reprezentand, dintr-un anumit
punct de vedere, rezultatul experientei si al cunostintelor autorului §i nu adevaruri negociate si
acceptate de toatd lumea. O simpld analizd a unor definitii diferite, existente in dictionare cu
caracter geografic, consemneaza diferente mari intre acestea.

Exemple de definitii:

Vremea reprezinta starea fenomenelor din atmosferd intr-un anumit loc §i la un moment
dat. Ea se caracterizeazd prin urmdtoarele elemente: temperatura aerului, presiunea atmosfericd,
precipitatiile, vantul, existenta norilor, alte fenomene (inghey, fulgere, roua etc.).

Circulatia aerului reprezinta totalitatea vanturilor, precum si directia de deplasare a
acestora. Ele realizeazd circuite in atmosferd, contribuind la amestecul acesteia. Cele mai
cunoscute vanturi sunt alizeele, musonii, vanturile de vest si vanturile polare, ciclonii tropicali.

(f) Texte rezumative

Textele de tip rezumativ au rolul de a sintetiza foarte mult o informatie prezentata anterior.
Rezumatele redau intr-o forma noud, dar foarte mult concentratd, elementele prezentate in textele
narative, discursive sau explicative. In manuale sau in diferite lucriri, rezumatele sunt consemnate
in mod distinct, pentru a evidentia si mai mult rolul lor de sinteza a ideilor principale din tema
respectiva.

Ele pot fi plasate la inceputul textului (pentru a dirija lectura lui spre aceste idei majore) sau
la sfarsitul acestuia (pentru a avea aspectul unor concluzii cu caracter rezumativ).

Rezumatele pot fi redate si sub forma unor idei principale sau chiar a unei scheme intuitive.

Exemple

Orice localitate este inconjuratd de un spatiu care formeaza orizontul apropiat al acesteia,
care ocupd un spatiu dintr-o anumitd regiune sau intindere mai mare.
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Orizontul local cuprinde spatiul care poate fi observat pana la limita liniei orizontului si
care poate sd fie situat pand la 40 kilometri.

In toate situatiile, linia orizontului reprezintd un cerc cu centrul situat in locul celui care
priveste.

(g) Texte pentru analiza

Acest tip de texte sunt situate aparent in exteriorul textului principal al capitolului sau al
temei abordate. Ele au functia unor ,,documente” (in ipoteza ca argumenteaza o asertiune din textul
explicativ) sau sunt destinate unei analize propriu-zise (care se presupune ca nu duce numaidecat la
un raspuns preformat).

Textele destinate analizei se regasesc cu o frecventd mai mare in manualele scolare moderne
din ultimii ani. Ele pot constitui si suportul unor teste de autoevaluare sau de evaluare.

Textele destinate analizei pot fi supuse unor comentarii orale, scrise sau pot reprezenta
subiectul extragerii unor idei principale sau a unui rezumat.

Un exemplu:

Cititi urmatorul text.

Orice regiune sau intindere situatd pe suprafata continentelor (a uscatului) are anumite
caracteristici ale climei, hidrografiei, vegetatiei, faunei §i solurilor sau, altfel spus, anumite
caracteristici naturale. Dintre acestea, mai vizibile sunt relieful, apele si vegetatia, iar clima §i
aerul constituie ,,mediul” care le inveleste pe acestea si in care isi desfasoard activitatea societatea
omeneascd. La suprafata oceanelor intdlnim spre exterior aerul si spre interior apa oceanelor. Pe
fundul oceanelor exista un relief, anumite conditii datorate grosimii apei oceanice (luminozitate,
temperaturd, apdsare) si, frecvent, forme de viatd. Acestea sunt caracteristici naturale ale reliefului
oceanelor.

Cerinte:

Realizati, in scris, pe baza textului de mai sus, cite un text nou, de cel mult 1/2 pagina, care
se refera la urmatoarele cerinte de analiza:

(1) Caracterizati conditiile naturale (relief, caracteristicile mediului exterior, forme de viata)
ale bazinului Australiano - Indian din cadrul Oceanului Indian.

(2) Caracterizati conditiile naturale (relief, caracteristicile mediului exterior, forme de viatd)
ale Podisului Sahara;

(3) Comparati intre ele conditiile naturale din cele doud regiuni, precizdnd asemanarile si
deosebirile;

(4) Identificati elementele comune din cele doua situatii si precizati in scris caracteristicile
generale ale fiecarui element.

(h) intrebari

Desi sunt situate aparent in exteriorul textului principal, intrebarile au rolul de a facilita
intelegerea acestuia si de a ajuta intelegerea corectd a mesajului. In cazul manualelor scolare,
contribuie la dirijarea Tnvatarii si introduc o notd de interactivitate, necesard in cadrul acestei
invatari.

Trebuie sd remarcam insd cd amulte intrebari din manuale au un caracter predominant de
identificare a unor denumiri in suporturi exterioare. Existd si intrebari cu un caracter problematizat
sau chiar euristic. De altfel, conversatia euristica, problematizarea si chiar analiza ,,situatiilor —
problema” pot fi mult facilitate prin succesiuni de intrebari alese cu mult discernamant §i care sunt
construite de o facturd care faciliteaza rezolvari proprii.
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Exemple:

1. Explicafi urmatoarele elemente: forma arcului carpatic, caracterul concentric al
reliefului, succesiunea treptelor de relief.

2. Precizati nivelul de la care se face masurarea inaltimii reliefului.

3. Precizati numele unor animale care traiesc in stepd, in zone de padure si in zona
alpinad.

4. Explicati diferenta dintre urmdtorii termeni: relief, forma de relief, tip de relief, unitate
de relief, treapta de relief.

(i) Texte complementare

Atat in lucrarile de informare, cat i in manuale exista referiri la anumite texte situate in
exteriorul acestora, sau care sugereaza utilizarea lor. Aceste texte au un caracter complementar
informatiei de baza 1n care sunt ancorate. Utilizarea lor presupune identificarea sursei respective si a
textului corespunzator, lectura Iui si incercarea de a include noul text in universul textului de baza.

Textele complementare se pot regési in enciclopedii, culegeri, lucrari stiintifice, lucrari de
informare si popularizare.

Un exemplu:

,Daca in Carpatii Meridionali indltimile de peste 2 000 m au permis instalarea unor
ghetari montani, fie ei de vale, de platou sau de circ, in Carpatii Orientali, din cauza altitudinilor
relativ mai mici, glaciatiunea cuaternard s-a manifestat pe areale foarte reduse, doar Muntii
Rodnei pastrand urme care atesta prezenta ghetarilor montani:

Din cauza ca eroziunea glaciara din Muntii Rodnei nu a fost asa de intensd ca in Carpatii
Meridionali, circurile si vadile glaciare sunt mai putin evidente §i apar mai putine creste cu caracter
alpin”.

(din Enciclopedie geografica, CD Press, 2005, pag. 180)

(j) Texte lacunare

Aceste categorii de texte au in interiorul lor o anumitd informatie minimala care lipseste;
aceasta informatie poate fi un cuvant, un nume propriu sau o valoare cantitativa. Cel care lectureaza
acest text trebuie sd amplaseze in locul respectiv termenul potrivit (ofertat sau nu).

Acest tip de texte sunt incluse uneori in interiorul manualelor sau al lucrarilor, dar cel mai

In mod frecvent, textele lacunare pot face referiri si la elemente exterioare acestora (hrti,
atlase, fotografii, alte texte) sau presupuse cunostinte anterioare.

Prezentdm in continuare un exemplu de text lacunar care poate fi completat pe baza analizei
unui suport cartografic.

Un exemplu
Completati textul de mai jos cu informatia care lipseste, scriind pe caiet sau pe o pagina

separatd numele corespunzator cifrei. Pentru identificarea raspunsurilor corecte, utilizati planiglobul
fizic.

Europa este situata intre Oceanul ........ (1) v ] R (02 IO Spre est se continua
cu ...... () TR , 1ar in vest este marginitd de Oceanul ............ 4)....... . La vest de Oceanul
Atlantic se afld situate doud continente: in emisfera nordica ................ ). , lar Tn emisfera
sudicd ............ [(O) I ., astfel incat existd o corespondenta intre continentele situate pe cele
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doua margini ale Oceanului, astfel: intre Europe si ............. (7)eveen. , in emisfera nordicd si intre

Africa si ............ 8) v , In sud. Aceasta corespondentd, forma Oceanului Atlantic, precum si
alte elemente sugereazi ideea ci aceste patru continente au fost cAndva impreuna. In jurul Polului
Sud se afla ... (C) Fu— , marginit spre exterior de o importantd paraleld denumita
........... (10)......... . La nord de acest continent, intr-o pozitie mai apropiatd se afla situate trei
continente: ........... (ER - s eerereens (12)........... ST wevereeenen (13)eeeiiinns . Oceanul Pacific este
marginit spre vest de continentele ........ (14)............ ) (15)eiennne. , In est de
............ (16)ccceee $1eeeeeeeeeeee (1) ey dar insud de v d(18)

- alegerea unor termeni dintr-o lista data;

- amplasarea unor termeni presupusi cunoscuti;

- identificarea unor termeni in texte diferite, pentru a oferi informatiei coerentd si
corectitudine;

- identificarea unor elemente in surse de informare (atlase, harti, enciclopedii, texte).

(2) Analiza textelor

Modalitatile de analiza a textelor presupun:

- realizarea unei lecturi globale, suficient de aprofundate;

- reluarea lecturii unor idei principale sau a unor pasaje semnificative;

- intelegerea si interpretarea mesajului transmis prin text;

- elaborarea unor texte derivate (idei principale, rezumate), sau a unor scheme;

- redarea, oral sau in scris, in cuvinte proprii, a continutului semnificativ al textelor
respective.

Elementele mentionate mai sus sunt deosebit de importante in procesul de dirijare a lecturii
si analizei textului i, prin aceasta, de dirijare a invatarii.

Un exemplu

Redam in continuare un text pe care sa il lecturati in perspectiva procesului de analiza si de
interpretare a elementelor sale esentiale.

Activitatea principald a profesorului de geografie o reprezintd, dupd cum este cunoscut,
aplicarea curriculum-ului scolar in intregul sdu.

In realizarea unor suporturi de instruire (lucrdari metodologice, harfi, atlase, culegeri de
teste, suporturi cartografice, manuale, lucrari complementare, ghiduri etc.), autorii acestora
trebuie sa aiba in vedere curriculum-ul gcolar de geografie pentru clasa a Xl-a in ansamblul sau
(competente generale, valori §i atitudini, competente specifice, continuturi ofertate, sugestiile
metodologice).

(Extras din Curriculum scolar pentru clasa a XI-a)

(3) Rezumarea textelor

O activitate de Invatare eficientd o reprezintd rezumarea unor texte. Oricat ar fi de banala
aceasta activitate, ea are multiple caracteristici formative si constituie o parte dintr-o deprindere cu
un caracter mai larg, utild pregatirii continui, cu caracter permanent.

Rezumarea unor texte presupune identificarea unor idei principale si redarea lor intr-o forma
succintd $i intuitiva, printr-un text nou realizat, daca este posibil, in cuvinte proprii.

Existd tentatia de a reproduce fragmente din textele anterioare in construirea noilor
rezumate. Aceastd modalitate nu face decat sa selecteze informatii, fara a le prezenta intr-o forma
noua.
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Un exemplu

Iatd un exemplu de asemenea text, preluat dintr-un manual pentru clasa a IX-a.

In acest moment putem sd realizim o corelafie intre aspectul exterior al reliefului major
(megarelief sau macrorelief) si formele care il genereaza:

- lanturile muntoase (sistemul alpin §i sistemul andin) sunt rezultatul coliziunii placilor
tectonice;

- bazinele oceanice rezultda din expansiunea fundului oceanic, adica din activitatea
rifturilor,

- dorsalele, ca sisteme montane submarine, sunt rezultatul acumuldrii succesive, in timp, a
unor mari cantitdti de materie adusa de curentii de convectie;

- podisurile intinse §i relativ omogene (Sahara, Dekkan, Podisul Braziliei, Podisul Slberiei
Centrale etc.) sunt vechi nuclee continentale ale placilor tectonice;

- cdmpiile sunt zone de acumulare a sedimentelor situate intre fragmentele pldcilor
tectonice.

(4) Texte si itemi

Completati textul de mai jos, referitor la circulatia aerului, cu informatiile care lipsesc,
notand pe caiet termenii corespunzatori cifrelor din text.

Alegeti cei 7 termeni care lipsesc dintre urmdtorii: vdnt polar, alizeu, ecuator, musoni,
calme ecuatoriale, vinturi de vest, cicloni tropicali, cercul polar de sud, primul meridian, tropicul
de nord, desert, ghetar.

In regiunile polare (cuprinse intre poli si cercurile polare) este prezenti in tot timpul anului
o migcare a aerului dinspre poli spre cercurile polare, sub forma ............ [ I In lungul celei
mai lungi paralele, denumita ......... () I , aerul are o miscare ascendenta; aici ajung dinspre cele
doua tropice vanturile permanente denumite ......... () I . In partea de sud si sud - est a Asiei
bat vanturi sezoniere, cate jumatate de an dinspre ocean spre continent si jumatate de an invers,
denumite .................. () I . In zona intertropicali, marginita la sud de Tropicul de Sud si la
nord de ......c............ (5 R , bat frecvent vanturi puternice, care se deplaseaza in sens invers
rotatiei Pamantului §i care se numesc ................... (S P . In zona temperati bat frecvent
vanturi care se deplaseaza in sensul de rotatie al Pamantului, denumite ............ (7)) ST .

apropiati sub raport semantic sau informational sa fie utilizati intr-o masura in care termenul ales nu
infirma validitatea celuilalt.

Acest tip de activitate nu este prezent ca atare in manualele scolare. El este utilizat ca suport
unor competente, cunostinte si abilitafi anterioare, care nu sunt evidentiate in mod nemijlocit in
cadrul textului respectiv.

Un exemplu

Cititi cu atentie urmatorul text:

Circulatia generald a aerului influenteaza directia de deplasare a placilor tectonice si
producerea curentilor oceanici. Diferenta de salinitate si de temperaturd dintre anumite parti ale
oceanelor nu influenteaza deplasarea unor cantitati de apa dintr-un loc in altul. Mareele reprezinta

migcari de ridicare §i de cobordare (flux si reflux) influentate de trecerea Lunii deasupra
meridianului locului, producandu-se concomitent cu aceasta trecere.

53



Identificati ideile care contin greseli si argumentati aceasta optiune, pentru fiecare caz in
parte.

(5) Transformari

O modalitate eficientd de explorare §i exploatare a textelor o reprezintd transformarea
textelor de baza in alte constructii lingvistice noi, care conservd mesajul initial, redandu-I intr-o
forma accesibila elevilor.

Pentru a intelege utilizarea acestei modalititi, reddm modul in care un text poate fi
transformat in alt text cu o mai mare accesibilitate.

(a) Text initial

Piemontul Getic, desi este considerat un podis (Podisul Getic), are mai mult aspectul unei
campii. Acest lucru este justificat de analiza modului de formare si a sedimentelor sale, in care este
prezentd o structurd specificd, formata din ,,stratele de Cdandesti”. Geneza piemontului s-a realizat
de la nord la sud, succesiv cu retragerea marii din Campia Romana si cu ridicarea Carpatilor si a
Subcarpatilor. Resursele principale ale Piemontului Getic (lignit, petrol, gaze naturale) sunt
cantonate in depozitele subiacente mai vechi §i nu cum ar pdrea la o privire sumard, in cadrul
sedimentelor situate la suprafatd. Partea de nord a Piemontului Getic are interfluvii predominant
rotunjite, iar partea de sud, interfluvii predominant netede, sub forma unor ,,poduri” intinse.

(b) Text transformat

Aceasta unitate deluroasa poartd denumirea de podis, din cauza inclinarii reduse a
stratelor. In alcatuirea lui, o pondere importanti o au pietrisurile. Fiind o regiune de acumulare
situatd in apropierea unei zone mai inalte, i se justifica denumirea de piemont. O caracteristicd a
Podisului Getic o reprezinta aspectul foarte neted al culmilor deluroase, care scad in altitudine de
la nord la sud.

(¢) Text si schema
Sa presupunem cd intenfionam si transformam un text folosit ca exemplu de rezumat

(,,Rezumarea textelor”) intr-un text si mai simplu, redat sub forma unei scheme.

Coliziunea placilor » Geneza lanturilor muntoase

Rifturi ———» Expansiunea fundului oceanic ———  Bazine oceanice

Curenti de convectie » Dorsale
Nuclee continentale » Podisuri intinse
Spatiul dintre placile tectonice » Campii de acumulare

Aceastd schema redd o anumitd legatura genetica intre fenomenele de origine si rezultatele
lor. Textul, dupa cum se observa, are un demers explicativ, care porneste de la rezultate, invocandu-
se apoi cauzele acestora.
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(6) Text exploratoriu
Cititi urmatorul text:

,Explorarea Lunii permitea verificarea diferitelor teorii privitoare la satelitul terestru. Cum
sd-1 contrazici pe acesti exploratori curajosi pe care intdmplarile actiunii lor i-au adus deasupra
partii invizibile a Lunii. Era dreptul exploratorilor de a zice: Luna a fost o lume locuibila si locuita,
inaintea Pamantului. Luna este in prezent o lume nelocuibila si nelocuita.”

(Jules Verne, ,,De la Pamant la Luna”)

Raspundeti in scris, pe caiet sau pe o foaie de raspuns, la Intrebarile urmatoare.

(1) Ce intelegeti prin ,,partea invizibild a Lunii” ?

(2) De ce Luna arata Pamantului o singura fata?

(3) Ce intelegeti prin: ,,Luna este nelocuita si nelocuibila™?

(4) Ce a vrut sa spuna Jules Verne prin: ,Luna a fost locuibila si locuitd Tnaintea
Pamantului”?

Este evident ca un text ofertat intr-un mod relativ ,,indiferent” nu contribuie in mod direct la
sugerarea unei analize. In momentul in care existd un anumit set de intrebiri, asemanitoare celor de
mai sus, modalitatea de explorare si exploatare a textului propusd poate deveni sursd a unor alte
activitati, care sa duca la conturarea unor idei noi.

Tema de reflectie

Identificati in surse diferite exemple de texte care pot fi explorate si explicate in invatarea
geografiei.
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V1. Manualul de geografie in contextul instruirii pe competente

Finalitati:

e Perceperea caracterului ,,unificator” si ,,invariant” al manualului in raport cu
elementele programei si procesul de instruire dezvoltat de profesor

e Posibilitatea ,,recuperarii” unor parti semnificative din manualele mai vechi intr-o
instruire centrata pe competente

e intelegerea caracterului ,,instrumental” al manualului scolar, in procesul formarii
competentelor

e Abordarea manualului ca ,,resursa de instruire”

(1) Componentele interioare ale manualelor

Manualele scolare au evoluat sensibil in ultimele doud decenii, sub raportul elementelor
componente, al metodologiei de elaborare si avizare, precum si al calitatii lor editoriale gi
tipografice.

Generatia ,,noud” de manuale a inceput in anul 1995, cu aparitia primelor suporturi de instruire
de acest fel, care concretizau programe scolare noi in vremea respectiva.

In domeniul geografiei existd in prezent, in uz, cite trei manuale alternative pentru fiecare dintre
clasele V — VIII (din perioada 1996 — 2000) si un numar mai mare de manuale pentru celelalte
clase.

Elaborarea manualelor scolare s-a facut in concordantd cu fiecare programa scolard noua,
realizatd in contextul Curriculum-ului National.

Elaborarea noilor programe scolare de geografie, realizatd in perioada 1996 — 2006, a dus la
construirea unui curriculum de geografie ca parte a Curriculum-ului National, cu numeroase
elemente interioare care faciliteaza realizarea unei instruiri eficiente. Programele scolare au stat la
baza elaborarii unor manuale de geografie cu un anumit caracter alternativ intre ele.

Programa scolara reprezintd elementul obligatoriu care trebuie urmat in procesul de invataméant
si elementul de baza care determina construirea si realizarea manualelor scolare.

Programele scolare de geografie din anii 2005 — 2006 (pentru liceu) si din anul 2009 (pentru
clasele V — VIII) precizeaza intr-un mod lipsit de echivoc ca ,,in construirea manualelor scolare,
autorii trebuie sa aibd in vedere programa scolard in ansamblul ei: elementele introductive,
obiective sau competente, activitifi de invdgare, confinuturi, elemente metodologice”. Aceastad
precizare este foarte importantd, deoarece anumite manuale se indeparteazd sensibil de anumite
componente ale programei scolare, fiind in realitate ,,alternative” la programa sau simple
enciclopedii cu date geografice.

Manualele scolare de geografie au in interiorul lor o serie de componente, cu o prezentd mai
mult sau mai putin extinsa in diferite situatii alternative. Principalele componente cu caracter relativ
invariant sunt:

e cuprinsul manualului (situat ca pozitie la inceput sau la sfarsit);
titlurile si subtitlurile fiecarui capitol;
paginile de deschidere (cu competentele si tematica interioard);
textele scrise (cu caracter narativ, enumerativ, descriptiv sau explicativ);
harti (de diferite tipuri si la diferite scari);
schite de harti;
imagini fotografice (de marimi diferite);
intrebari, teme, exercitii §i aplicatii (sub diferite forme);
rezumate;
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e teste sau itemi;

e termenii utilizati (explicati, descrigi sau prezentati in glosar);
e texte complementare;

e grafice (diagrame, cartograme);

o modele grafice;

e sugestii pentru activitati independente sau de lucru in grup;
e modalitati de utilizare a manualului.

(2) Concepte si terminologie in manuale

Geografia are o serie de concepte generale, prin care isi defineste, intr-un mod destul de precis,
problematica domeniului si elementele metodologice minimale.

Exista concepte cu care opereaza geografia, care sunt utilizate de mai multe discipline scolare si
arii ale cunoasterii. Acestea ar fi: spatiu, timp, interactiune, cauzalitate etc. in cazul geografiei,
aceste concepte (care nu sunt ale disciplinei) au o serie de dezvoltari si nuantari specifice.

Conceptele specifice geografiei care au un inalt grad de generalitate, sunt: localizarea, spatiul,
teritoriul, regiunea, mediul inconjurator, peisajul geografic, zonalitatea, harta.

Aceste concepte nu se regisesc ca atare, explicate intr-un mod inechivoc in manualele scolare
(in afara unui manual pentru clasa a IX-a care sintetizeaza insd aceste concepte). Alte manuale
explica anumiti termeni aflati in conexiune cu aceste concepte, sau chiar le explicd pe unele dintre
ele (mediu, peisaj etc.).

Manualele scolare au anumite diviziuni interioare care redau, intr-o anumitd masurd (in
conformitate cu programa scolard), anumite decupaje tematice i domenii majore ale geografiei,
cum ar fi: geografie fizicd, geografie umana, geografia continentelor, geografia regionala, geografia
generala.

O constatare vizibilda a unei par{i insemnate a manualelor de geografie o reprezintd
supraincarcarea lor evidentd cu denumiri (dar §i termeni asociati) care depasesc sensibil nu numai
posibilitatile unei invatari eficiente, ci chiar ale unei lecturi minimale.

Este stiut ca unele manuale de gimnaziu si liceu abunda in denumiri prezentate prin liste
cursive, in interiorul textelor narative. Existd cateva manuale de acest fel, care depasesc 3 000 de
denumiri 1n cuprinsul lor; acest lucru face ca, pentru resurse de timp minime de cate o ora pe
saptdmana, numarul de denumiri pe lectie sa fie de aproximativ 100.

Raportul dintre termeni si denumiri este foarte usor de sustinut, in contextul in care exista un
raport de complementaritate, iar denumirile au o dimensiune rationala.

O cerinta principald evidentiatd de ultimele programe scolare (2005 — 2006 si 2009), dar si de
necesitatea formarii competentelor, se referda la descongestionarea continuturilor i evitarea
supraincarcarii informationale, printr-o anumitd selectivitate a continuturilor si exemplificarea
minimald cu denumiri.

Se observa foarte usor ca aceastd cerintd educationald simpla este intr-o corelatie evidentd cu
exigentele instruirii pe competente.

Manualele scolare de geografie, cu deosebire cele de liceu, utilizeazd o terminologie generala
care cuprinde termenii de mai jos, in acceptiunea lor mentionata pe scurt.

Mediul inconjuritor si mediul geografic sunt concepte care se suprapun intr-o foarte mare
masurd, avand ca referential aceeasi realitate obiectivi. Mediul inconjurator este considerat ca
ansamblul conditiilor exterioare in care omul si societatea omeneasca 1si desfagoara activitatea.

Mediul geografic semnificd mai mult modul in care mediul natural initial a fost transformat de
om. In cadrul conceptului de mediu inconjuritor (care, in esentd, este utilizat ca paradigmi a
societatii) geografia foloseste concepte subordonate, cum ar fi indeosebi cel de geosistem.
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Peisajul este un concept care semnifica ,,tot ceea ce este vizibil”. Mult timp geografia a fost
indeosebi o stiintd a peisajelor (landschaft). Peisajul se suprapune teritorial peste o anumita unitate
regionald si functional pe un geosistem.

Geosistemul ca mod de interdependentd a factorilor care actioneaza pe un anumit teritoriu,
conferind acestuia o anumita structurd interioara.

Regiunea este un concept §i termen care este nuantat foarte mult in raport de scara la care se
referd. Regiunile sunt decupaje obiective sau decupaje rezultate din actiuni decizionale. Geografia
este interesata cu precadere de regionarea obiectiva a teritoriului, care este o regionare geografica.

Teritoriul este un concept comun mai multor discipline, dar in cazul geografiei are o
componenta actuald axatd mai mult pe sistemul de organizare si de amenajare a sa.

Localizarea (si pozitia) fixeazd o anumita entitate teritoriala in raport cu un sistem de referinta
exterior.

Spatiul desemneaza un anumit decupaj al suprafetelor terestre, caracterizat de o proprietate sau
un ansamblu de proprietati.

Zonalitatea este un concept care reflectd o caracteristica generald a planetei noastre:
dispunerea zonald a principalelor fenomene geografice, ca rezultat al migcarii de rotatie, miscarii
de revolutie si formei Paméantului.

Timpul este un concept general, care reda succesiunea unor evenimente, raportata (sau nu) la
un referential extern.

(3) Elemente grafice, cartografice si imagini

Textul este considerat in mod traditional, pentru un manual, elementul principal sau
predominant. Acest lucru provine din constatarea cd, in trecut, manualele cuprindeau texte
abundente si reprezentiri grafice mai reduse ca intindere. In prezent, existd tendinta de echilibrare
intre cele doud componente: text si elemente complementare acestuia.

Tipurile principale de informatii care sunt complementare textului scris sunt: reprezentarile
grafice (diagrame, cartograme, modele, schite), reprezentarile cartografice (diferite tipuri de harti) si
imaginile.

Principalele categorii de reprezentari grafice sunt diagramele, histogramele si cartogramele.

Manualele cuprind in interiorul lor suporturi grafice de tipul hartilor. Existd o mare varietate de
harti prezente. Acestea difera intre ele prin:
- marimea aparenta a hartii;
- scara hartii;
- tipul de harta (generala sau speciald);
- densitatea informatiei cantonata pe suportul cartografic;
- modul de construire;
Elementul cel mai important referitor la hartile reprezentate il constituie felul in care acestea
sunt incluse in procesul de invatare, sau reprezintd doar elemente ilustrative.
Hartile din manuale pot fi utilizate in contextul exigentelor competentei ,,cartografic” descrisa
anterior.

(4) Activitati de invatare

Pornind de la elementele programei scolare, manualele alternative diversifica foarte mult modul
in care acestea sunt concretizate. Manualele alternative de gimnaziu ,,conserva” elementele
programelor repective.

Desi modalitatea concreta prin care sunt realizate activitatile de invatare diferd destul de mult,
printre altele, in functie de caracteristicile manualelor, acestea pot fi abordate din perspectiva
exigentelor noilor programe. In acest fel, manualele sunt ,,recuperate” instructional prin intermediul

noilor programe.
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In cadrul manualelor, concretizarea activitatilor de invitare se realizeaza intr-un mod diferit,
deoarece elementele ilustrative puse la dispozitie, precum si sistemul de intrebari, exercitii i teme
difera mult intre ele.

In practica procesului de invatimant, activitatile din manuale sunt foarte mult diversificate in
raport cu pregatirea si experienta cadrului didactic.

Ceea ce dorim sa subliniem este cd existenta manualului si utilizarea lui presupun practicarea
unui grup de activitati de invdtare care sd fie centrat pe explorarea §i exploatarea acestuia. De
aceea, activitdtile de invatare trebuie sa fie legate de principalele componente ale manualului:
analiza gi interpretarea textului scris, analiza si interpretarea suporturilor grafice si cartografice,
observarea imaginilor, realizarea diferitelor sarcini din manual, transformarea informatiei
cartografice in informatie verbala sau scrisa etc.

Sub raportul activitatilor de invatare presupuse de utilizarea manualelor, din punctul de vedere
al elevilor, problema esentiald o constituie realizarea unei invatari eficiente, care s maximizeze
rezultatele Tn conditiile renuntarii la activitati cu caracter repetitiv, de stocare a informatiei sau de
ilustrare abundenta cu denumiri si date.

Tema de reflectie
Identificati, in cazul unui manual din clasele V — VIII, elementele ,,recuperabile” presupuse de

programad: competentele care pot fi abordate, continuturile, elementele metodologice, abilitatile de
invatare etc.
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VII. Dimensiunile interdisciplinare ale geografiei

Finalitati:

o Intelegerea legitimitatii geografiei ca domeniu predilect de interdisciplinaritate
educationala;

e Intelegerea pozitiei geografiei ca principal domeniu educational al raporturilor dintre
om si mediul sau de viata;

interdisciplinare;

e Perceperea realitatii obiective inconjurdtoare (mediul inconjurdtor) ca domeniu

continuturi specifice domeniului.

(1) Elemente introductive

Desi exista mai multe definitii si acceptiuni ale termenilor din sfera corelatiilor
interdisciplinare, anumite acceptiuni comune pot fi degajate in mod corespunzator pentru a avea un
sistem referential comun in aplicarea curriculumului scolar.

Interdisciplinaritatea (in sens scolar) reprezintd modalitatea de a utiliza concepte specifice
diferitelor discipline in abordarea unor probleme comune, a unor domenii de granitd si pentru
realizarea unor corelatii intre discipline, grupe de discipline, precum si pe ansamblul activitatilor de
invatare.

Transdisciplinaritatea semnificdi mai mult latura metodologicad, comund mai multor
discipline, situatd in interiorul, intre acestea sau deasupra lor.

Multidisciplinaritatea (sau pluridisciplinaritatea) inseamna analiza unei situatii din
perspectiva unor discipline diferite, fara o corelare imanenta la nivelul conceptelor si al metodelor.

Spre deosebire de interdisciplinaritatea stiintificd (obiectivatd spre cercetare),
interdisciplinaritatea gcolara are ca finalitate difuzarea cunostintelor stiintifice (in forme didactice)
si formarea actorilor sociali. Ea 1si propune sa ofere conditiile dezvoltarii proceselor integratoare
referitoare la cunostinte, produse cognitive si are in preocupari organizarea cunostintelor scolare pe
plan curricular, didactic si pedagogic. Obiectul de interes il constituie disciplinele scolare (spre
deosebire de interdisciplinaritatea stiintifica, orientata spre disciplinele stiintifice).

Interdisciplinaritatea scolard are ca subiect al sau ,elevul care Invatd” si se aplicd in mod
teoretic acestor subiecti in forme diferentiate. Interdisciplinaritatea scolara duce la construirea unor
legaturi suplimentare intre materiile scolare prin intermediul unui proces de instruire orientat de
finalitati (obiective sau competente) comune sau asemanatoare.

Interdisciplinaritatea profesionald constituie o modalitate de integrare a cunostintelor si
abilitatilor dobandite in scoald pentru atingerea unor performante cu caracter profesional.

Spre deosebire de interdisciplinaritatea din stiintd (unde oamenii de stiintd din diferite
domenii se intdlnesc mai rar pentru a negocia probleme comune), in scoala existenta profesorilor de
specialitati diferite faciliteaza, cel putin teoretic, 0 comunicare continua.

(2) Programele scolare si interdisciplinaritatea
a) In inviitimantul primar, programele sunt mai bine corelate intre ele si oferd o viziune
interdisciplinard mai pregnanta. Acest lucru este facilitat si de existenta unui organizator al invatarii

pentru intreaga activitate (invatator). Succesiunea ,,disciplinelor” gscolare in cadrul orarului zilnic si
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saptamanal, in conditiile aceluiagi cadru didactic, ofera treceri foarte usoare de la o activitate la alta
si, prin acestea, de la o disciplina la alta.

b) In ciclul gimnazial, programele scolare sunt atomizate intr-un mare numir de discipline
individuale, contribuind la fragmentarea realititii care trebuie invatata. In esentd, individualizarea
unor discipline noi (biologia, fizica, chimia) este un fapt pozitiv, deoarece permite studierea
acestora in modalitati similare stiintelor. Practicarea instruirii de cétre cadre didactice diferite (cu
exigente disciplinare cunoscute) contribuie la fragmentarea campului invatarii. Utilizarea unor
obiective — cadru comune sau asemandtoare in cadrul ariilor curriculare de cadre didactice diferite
nu integreaza cunostintele si achizitiile.

c) In ciclul liceal inferior (clasele IX — X) se accentueazi diversificarea. Un element de
noutate (dupa anul 2002) este incorporarea in cadrul programelor scolare a unor elemente minimale
ce deriva din utilizarea competentelor — cheie sugerate sistemelor de invatamént europene.
Existenta disciplinelor optionale, chiar dacd sunt predate de persoane cu pregatire disciplinara,
favorizeaza construirea unor cursuri interdisciplinare atractive.

d) In ciclul liceal superior existi o tendinti de diversificare disciplinard, completati cu
extensiunea curriculumului la decizia scolii i promovarea unor opfionale interdisciplinare.
Incepand de la un anumit nivel, tehnologia informatici favorizeazi conectarea cunostintelor ofertate
prin intermediul unor metode transdisciplinare, precum si accesarea unor informatii care nu mai este
cantonatd in mod strict in cadrul unor discipline clasice.

(3) Legitimitatea dimensiunii interdisciplinare a geografiei
(a) Geografia ca stiinta si interdisciplinaritate

Geografia este perceputd ca o disciplind scolara i ca un domeniu stiintific in care exista
multiple elemente de interdisciplinaritate. Aceasta constatare porneste de la situarea geografiei, atat
ca disciplind scolara, cat si ca stiintd, la interferenta dintre stiinfele naturii i ale societatii.

Aceastd pozitie ,,duala” a geografiei isi are originile in Antichitate, cand Aristotel a
dezvoltat domeniile ei legate de stiintele naturii (meteorologia, stiintele despre viata si vietuitoare,
stiintele fizice), iar Herodot a dezvoltat domeniile legate de istorie si, prin aceasta, de stiintele
sociale.

Termenul de geografie, utilizat de Herodot, semnifica mai mult realizarea unei descrieri, dar
si cartografieri (graphein — a desena) ale regiunilor, tarilor si teritoriilor locuite de diferite popoare.
In acceptiunea lui Herodot, geografia trebuia sa reprezinte baza sau fundalul pe care se desfisoar
diferitele fenomene istorice.

in Evul Mediu, Bernard Varenius prin lucrarea sa ,,Geographia Generalis”, 1520),
sintetizeazd cele doud dimensiuni ale geografiei, intr-un ansamblu de preocupdri comune,
reprezentate de realitatea terestra.

Prin Alexander von Humboldt (Kosmos), geografia revine foarte mult in sfera preocuparilor
predominant de geografie fizica.

Dezvoltarile ulterioare au adancit foarte mult sfera preocuparilor geografiei, prin discipline
stiintifice noi, din zona stiintelor naturii (geomorfologie, hidrologie, oceanografie etc.) si a stiintelor
sociale (geografia populatiei, geografia economica etc.).

Elementele mentionate mai sus subliniaza aceastd caracteristica deosebitd a geografiei, de a
fi prin ea insdsi un domeniu predominant interdisciplinar, la nivelul unor grupe de discipline
stiintifice: din stiintele naturii si din stiintele sociale.

Asemadndtor altor stiinte si discipline scolare, geografia utilizeaza elemente metodologice
comune mai multor domenii ale realitatii, situate deasupra acestora.
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Sub raportul metodei sale de bazd — metoda cartografica — geografia este ea insasi un
vector de transdisciplinaritate, deoarece harta se utilizeaza in prezent in toate domeniile
semnificative ale realitatii.

Insusi obiectul de studiu al geografiei demonstreazi elementele de interdisciplinaritate ale
acesteia. In prezent, geografia este consideratd o disciplini a ,,spatiului natural umanizat”, ceea ce
arata foarte clar cd ne aflam in fata unei sinteze a preocuparilor despre natura si despre societate.

Intr-un sens modern, geografia nu se ocupa numai de inventarierea si explicarea elementelor
care existd pe un anumit teritoriu, ci de un lucru mai complex si mai subtil si anume de realitatea
obiectiva rezultatd din interactiunea dintre natura si societate, la scara globala, regionala si locala.

In acest fel, geografia are preocupiri din zona stiintelor naturii (prin geografia fizici), a
stiintelor sociale (prin geografia umanad), dar domeniul sdu predilect de studiu 1l constituie mediul
geografic rezultat din interactiunea om — societate la diferite scari, de la dimensiunile planetei, pana
la suprafete foarte mici.

Obiectul material al geografiei il constituie mediul geografic (ca mediu inconjurator al
omului), iar fenomenologia are un caracter interactional, intre elemente, fenomene §i procese ale
naturii (care 1si au originea in legi ale naturii) si elemente, fenomene si procese ale societatii (care
isi au originea in legi ale societatii).

(b) Geografia scolara si interdisciplinaritatea

Geografia scolara, prin dimensiunile sale interdisciplinare, ar trebui sa asigure la nivel scolar
o legatura intre stiintele despre natura si stiintele despre societate.

Elementele care argumenteaza aceasta perspectiva sunt:

e perceperea realitdtii inconjurdtoare ca un intre unitar, cu un pronuntat caracter
interdisciplinar, supus investigatiei si procesului educational;

o intelegerea procesului de invatare ca o activitate cu un caracter de asemenea integrat,
realizata de indivizi cu o baza aperceptiva initiala de acelasi fel;

e accentuarea unor legaturi interdisciplinare noi intre disciplinele scolare situate la
acelasi nivel (pentru acelasi contingent de varsta);

o utilizarea metodei cartografice ca vector principal de transdisciplinaritate, oferit de
geografie oricdrei alte stiinte si discipline scolare;

e procesul de internationalizare, mondializare §i globalizare presupune o realitate
inconjuratoare dusa pana la limitele planetei si situarea fiecarui individ in aceastd realitate
globalad (mijlocita de ansamblul surselor de informare);

o diversificarea metodologiei proprii si a celei interdisciplinare, utilizata in cercetarea
realitatii inconjurdtoare si in procesul educational, confera geografiei o pozitie semnificativa,
de integrare a cunostintelor, pe suportul presupus de realitatea inconjuratoare;

Legdtura intre diferite discipline scolare se realizeaza prin intermediul unor continuturi
situate in ambele discipline, la limita dintre acestea sau care se referd la un domeniu exploatat in
comun. In afara acestor continuturi, interdisciplinaritatea este practicati asupra unor ,,continuturi in
sine” relativ noi, care au aspectul de interfatd intre mai multe stiinte sau discipline scolare.

In practica educationald, interdisciplinaritatea poate fi sustinutd printr-un curriculum si un
proces educational care sd aiba elemente comune, indiferent de disciplina la care se referd. Acestea
sunt competentele educationale (corelate la nivelul planului de invatamant), proiectarea anuald a
instruirii, proiectarea unitatilor de invatare si tehnicile de evaluare.

In acest context, interdisciplinaritatea poate fi promovati atat la nivelul unor continuturi
existente in curriculum scolar, in programele scolare si in preocupdrile disciplinare, cat si prin
intermediul unui proces educational care sa utilizeze anumite elemente comune cu un caracter
integrator.
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Tema de reflectie

(1) Identificati in programele scolare actuale ale diferitelor discipline (matematicd, limba
maternd, istorie, biologie, fizica etc.) competente generale care sunt asemandtoare ca intentie (si
eventual ca formulare) competentelor asumate prin programele de geografie.

(2) Realizati un scurt inventar al acestor competente generale comune (sau asemanatoare)
mai multor discipline.

(4) Realitatea inconjuritoare ca suport al interdisciplinaritatii

Analizand realitatea inconjurdtoare ca exterioara cunoasterii, observam cd aceasta este
formatd din elemente, procese, fenomene si interactiuni. Acestea se afld in conexiune i
complementaritate, formand impreund mediul de existenta al societdtii omenesti.

Aceastd realitate existd si evolueaza dupa legitati naturale §i caracterizeaza suprafata
Pamantului, din momentul aparitiei si formarii sale. Intreaga istorie geologici a Pamantului
sugereaza o crestere a complexitatii fenomenelor, proceselor §i interactiunilor care au avut loc la
suprafata terestrd. In prezent, evolutia naturald interactioneaza cu evolutia societatii, generand un
spatiu nou, cu anumite caracteristici rezultate din aceasta interactiune, care poate fi denumit ,,mediu
geografic” sau ,,mediu inconjurator”.

(a) Elemente

Prin element intelegem orice purtdtor materiale al unei caracteristici observabile si
delimitabile.

Apa, aerul si pamantul au fost considerate elemente primordiale. S-a adaugat, in unele
situatii, focul (care, de fapt, este un fenomen derivat). Apa, aerul si pdmantul reprezinta insa sisteme
cu o compozitie interioara complexd, cu fenomene si procese caracteristice fiecaruia. Apa poate fi
consideratd un anumit element al scoartei terestre, dar ansamblul apei, hidrosfera, reprezinta un
sistem de mari dimensiuni, cu influentd globald. In mod similar, aerul poate fi interpretat ca un
element, dar in acelasi timp reprezintd un sistem global.

In cazul geografiei, prin elemente intelegem aceste parti componente ale mediului
geografic, care nu mai pot fi reduse la altele mai mici.

(b) Fenomene si procese

In realitatea inconjuritoare observim atit elemente individualizate, cit si anumite
evenimente cu desfasurare temporald, in urma carora se pot observa anumite transformari. Acestea
transformari formeaza impreund procesele si fenomenele caracteristice naturii.

In general, se poate observa o anumiti suprapunere semantici intre proces si fenomen,
distinctia fiind mai mult de natura complexitatii. Astfel, un fenomen elementar poate sa fie avut in
vedere pentru un anumit interval limitat de timp si cu originea intr-un anumit element. Fenomenele
cu o complexitate mai mare se pot asocia in sisteme, cu o evolutie de tipul proceselor.

Procesele si fenomenele sunt caracterizate prin posibilitatea de a fi observate, analizate si
masurate cu ajutorul unor instrumente corespunzatoare. Ele pot fi produse si in mod experimental,
prin construirea conditiilor similare celor din naturd. De asemenea, procesele si fenomenele pot fi
simulate.
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(¢) Interactiuni

Termenul de interactiune isi are originea in fizica, unde desemneaza actiunea reciproca intre
corpuri, particule sau sisteme. Utilizarea acestui termen in alte discipline presupune transferul
intelesului cu care a fost investit initial, in disciplinele respective.

Astfel, daca utilizam termenul de interactiune in geografie, trebuie sa intelegem o actiune
reciproca dintre elemente, sisteme, corpuri, structuri.

Poate exista:

a) actiunea dintre doud corpuri; este un fenomen general, care se observa in multe cazuri;

astfel, eroziunea produsa de rau este datorata actiunii raului in migcare asupra albiei majore;

b) actiunea dintre doud sisteme, de asemenea, este foarte des intdlnita; de exemplu, cea

dintre doua mase de aer diferite (caracterizate prin cAmpuri barice, stari ale atmosferei si

elemente meteorologice) aflate in deplasare deasupra ariilor continentale; in urma acestei
interactiuni se realizeaza un schimb de proprietati intre cele doud mase de aer, avand ca
efect modificarea vremii,

c) actiunea unor elemente asupra altora, actiunea unor elemente asupra unor structuri (si

invers) etc.

(d) Zonalitatea ca interactiune specifica

Caracterul interactional al fenomenelor geografice este postulat in cazul oricaror incercari de
explicare a situatiei la un moment dat.

Zonalitatea latitudinala este rezultatul interactiunii dintre caracteristici si fenomene diferite,
cum ar fi: miscarea de rotatie, inclinarea axei, migcarea de revolutie, forma Pamantului.

e Zonalitatea climatica este rezultatul combinarii unor elemente generale (cele mentionate
mai sus) cu proprietatile atmosferei ca geosfera.

e Zonalitatea biogeograficd este rezultatul interactiunii dintre elementele climatice,
caracteristicile suprafetei terestre si disponibilitdtile ecologice ale plantelor si animalelor.

e Zonalitatea solurilor reflectd interactiunea dintre clima, substrat si vietuitoare, fiind
determinata intr-un mod preponderent de interactiunea vegetatie — substrat.

Interactiunea dintre apa si litosfera, sub impulsul fortei de gravitatie, genereaza fenomenul
de eroziune, transport si acumulare, care sta la baza modeldrii reliefului scoartei terestre.

Tema de reflectie

(1) Cea mai complexd competentd generald asumata de geografie ca disciplind scolara
semnificativa n invatdmantul preuniversitar este formulata astfel:

»Relationarea realitatilor din naturd (si din sfera stiintelor despre naturd) cu cele ale
societatii (si din sfera stiintelor despre societate) intr-o structurd obiectivd integrata (mediul
inconjurator) si o disciplind de sinteza (geografia) care studiaza aceasta realitate integratd.”

Notati ce elemente consideri ¢d sunt necesare pentru formarea in timp a acestei competente.

(5) Transpuneri ale realitatii

Imaginea obiectelor asa cum este in realitate reprezintd principala sursd pe baza careia
poate sa fie realizata o reprezentare asemanatoare sau schematizata.

Imaginea reald are caracteristicile obiectului, elementului, fenomenului la un moment dat si
poate fi interpretatd in urma observarii sale. De obicei, imaginea reald nu poate fi transferata ca
atare, pastrandu-si toate caracteristicile.

Pentru reprezentarea unor caracteristici ale imaginilor pot fi folosite mai multe modalitati,
cum ar fi: fotografiile, desenele, modelele, schitele, imaginile picturale, planurile si hartile.
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Fotografia reda cel mai bine caracteristicile din realitate. Ea este, prin esenta, o modalitate
transdisciplinare de figurare a realitatii. In mod egal, toate disciplinele stiintifice si scolare apeleazi
la fotografierea obiectelor reale si prezentarea lor pentru analiza.

Fotografia pastreaza intr-o forma plana anumite caracteristici spatiale si conserva forma si
culoare obiectelor reprezentate. Asemandtor hartilor, fotografiile pot sa fie realizate la dimensiuni
diferite, de la imaginile microscopice ale unor obiecte de ordinul unor microni, pana la dimensiunile
planetei, sistemului solar si ale spatiului cosmic.

Fiecare disciplina stiintifica (si reflectarea ei scolard) utilizeazda in mod predominant o
anumitd dimensiune de reprezentare.

In cazul geografiei, fotografia constituie o metodd transdisciplinard dar, in acelasi timp,
reprezintd o modalitate predilectd de redare a fenomenelor din realitate. Este posibil ca in cazul
geografiei, utilizarea fotografiilor sa poata fi considerata chiar o metoda cu elemente de specificitate
rezultate din scara de reprezentare si felul in care acestea reprezintd surse de informatie.

Utilizarea desenelor si a unor forme schematizate ale acestora (modelele grafice) reprezinta,
de asemenea, o modalitate transdisciplinari. In cazul geografiei, desenele redau peisaje
schematizate sau schite de hartd. Acestea au o utilitate deosebitd deoarece subliniazd elementele
esentiale ale realitatii, renuntand frecvent la detalii, care supraincarca informatia imagistica.

Desenele constituie totodata o modalitate continud de redare a elementelor observate in mod
direct (in naturd) sau indirect (pe fotografii sau harti), de le clasele mici, pand la terminarea
studiilor.

Modelele redau intr-o forma schematizata atat elemente observate, cat si fenomene, procese
sau interactiuni demonstrate sau presupuse. Ele au semnificatie in cazul prezentdrii unor
interactiuni, structuri §i sisteme care evidentiaza legaturi, vectori, fluxuri i interactiuni in general
mai putin vizibile prin analiza directd a realitatii. Modelele au, in acest caz, o functie teoretica de
cunoastere, interpretare si prezentare a realitatii investigate.

Reprezentarea realitatii in plan 1si gaseste cea mai buna expresie in desenele care au
caracteristici cartografice. O hartd (sau plan) se defineste prin reprezentarea micsorata a realitatii
(in raport cu o scard de proportie), esentializata, selectivizata si in care elementele sunt redate prin
semne conventionale reunite in legenda.

Aceastd definitie a reprezentarilor cartografice aratd implicit toate caracteristicile lor si
reprezintd in sine o metoda de cercetare, explicare §i prezentare a acesteia, cu un caracter
transdisciplinar.

Prin caracteristicile sale, harta constituie o modalitate de reprezentare folositd atat in
geografie, cat si in alte discipline. In cazul istoriei, constituie suportul pe care sunt prezentate grafic
evenimentele istorice. In cazul geologiei, hartile sunt adaptate la specificul elementelor
reprezentate: structuri geologice, roci, sisteme, elemente tectonice, localizari paleontologice si
mineralogice. In meteorologia sinoptici, harta faciliteaza intelegerea si prevederea vremii la scara
mare. In studierea biosferei, identificarea si localizarea cartograficd a biomurilor terestre ofera cea
mai bund imagine a diviziunilor calitative ale acestei geosfere. Stiintele sociale folosesc harta pentru
localizarea unor fenomene specifice.

Tema de reflectie

Alegeti o modalitate de reprezentare (intre fotografie, desen, model si hartd) si explicati, pe
scurt, caracterul ei multidisciplinar si pluridisciplinar.
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(5) Structuri si sisteme

Orice observatie, oricat de simpld, asupra realitatii inconjuratoare evidentiaza cd aceasta este
supusd unor transformari diferite.

Pastrarea caracteristicilor corpurilor este posibild chiar in conditiile in care se exercita
anumite influente ale acestora. In cazul proceselor si fenomenelor, acestea reflectd de fapt
succesiuni de transformari. Structurile si sistemele se modifica, de asemenea, in raport de factori
exteriori.

Existd mi multe categorii de transformari: fizice, chimice, biotice si cele care isi au originea
in actiunea societdtii omenesti. Aceste transformari sunt legate intre ele prin obiectele materiale
(corpuri, elemente, sisteme) si fluxurile de energie. In ultimul timp se adauga la materie si energie,
ca un element suplimentar, informatia.

Aceste transformari pot sa aiba doua aspecte:

a) transformari liniare succesive, in care de la o stare initiala se ajunge la stari succesive, de
la care nu se mai poate reveni la caracteristicile initiale;

b) circuite, in urma carora, dupa anumite procese evolutive, se ajunge la sisteme si structuri
cu asemandri fatd de situatia initiala.

In naturd sunt multe exemple de circuite: fotosinteza, circuitul oxigenului, circuitul azotului,
tectonica globala, vulcanismul etc; transformarile intre materia minerald si materia vie au loc sub
forma unor succesiuni denumite circuite biogeochimice.

(a) Circuite planetare

La dimensiunea planetei noastre exista circuite de mare intindere, care angreneaza suporturi
materiale considerabile si cantitdti deosebite de energie. Ele au toate caracteristicile unor
transformari de materie si energie care se succed la diferite scari temporale.

Intre acestea, mentionam:

a) circulatia generald a atmosferei (care cuprinde toate transformarile elementelor
meteorologice si dinamica maselor de aer),

b) circulatia generald a apelor oceanice (deplasarea maselor curentilor oceanici, valurile si
mareele),

c) circuitul planetar al apei in naturd (cuprinzand toate transformarile apei la interfata
atmosfera — hidrosfera — litosfera),

d) circuitele tectonice globale (deplasarea placilor tectonice, orogeneze, vulcanism),

e) circuitele geomorfologice (care reprezintd Impreund eroziunea produsa de atmosfera si
hidrosfera asupra scoartei solide).

Dintre acestea, circuitele tectonice globale se realizeaza in intervale de timp de ordinul
zecilor si al sutelor de milioane de ani, fiind greu perceptibile de observatori in intervale scurte de
timp. Principalele elemente ale circuitelor tectonice sunt mai mult presupuse. Celelalte circuite sunt
observabile, masurabile si se desfisoara in intervale de timp care favorizeaza urmarirea lor
completd. Studierea acestor circuite de materie si energie reprezintd ea insdsi o activitate
interdisciplinara si pluridisciplinara.

(b) Sisteme terestre

In prezent, geografia studiazi sisteme, structuri si interactiuni la scari diferite (de la
dimensiunea planetei, pand la dimensiunea unui obiect de talie micd). In cadrul acestora, intalnim
mai multe posibilititi de abordare integrald a realitatii. In cazul geografiei, realitatile identificabile
pot fi descrise, explicate si redate cartografic. Intr-un mod foarte simplu, sistemele ar defini
indeosebi starea unui anumit teritoriu la un moment dat, iar structurile presupun in plus o evolutie
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in timp. Distinctia este insa relativa, deoarece in terminologie nu existd o delimitare clara rezultata
in urma unor conventii asumate.

in cazul sistemelor, pot exista:

- sisteme naturale (un bazin hidrografic, un biom etc.);

- sisteme socio — umane (o retea urbana, legaturile economice);

- sisteme integrate, naturale si umane, care sunt regiunile geografice §i unitatile
administrative.

Structurile au, in cazul geografiei, semnificatii care difera de cele cu care ne-am obignuit in
stiintele clasice (fizica, chimie, biologie). Astfel, prin structura se intelege compozitia interioara a
unui anumit teritoriu, cu elementele sale semnificative si transformarea lor in timp. De exemplu,
termenii de structurd a peisajului sau structura fizico — geografica semnifica o abordare analitica a
realitatii teritoriale investigate.

In cazul geografiei, o intrebare cu un pronuntat caracter interdisciplinar este urmitoarea:
mediul geografic (ca mediu inconjurdtor al omului) reprezinta o structurd calitativ deosebitd fata
de componentele sale principale (naturale i umane) sau constituie doar un anumit spatiu de
interferenta intre acestea. Se considera aproape unanim, din perspectiva geografiei, ca aceastd
realitate noud, rezultata din intersectia naturd — societate, constituie o structura calitativ noua.

Tema de reflectie

Analizati mediul inconjurator sub doua aspecte:
a) ca o structura calitativ noua;
b) caun spatiu de interferenta.
Precizati opinia pe care o ai (pentru a sau b) si argumenteaza, pe scurt, aceasta optiune.

(7) Dimensiunea teritoriala a realitatii si interdisciplinaritatea

Realitatea inconjuratoare, desi este compusa din forme diferite de concretizare a materiei si
energie, precum si din diferite tipuri de informatie, are un caracter unitar, datoritd structurii
invariante (materie — energie — informatie) a fiecarui proces, fenomen sau interactiune.

In cadrul realitatii exterioare existi elemente individualizate, fenomene si procese,
interactiuni, iar aceasta este organizata in structuri, sisteme, cicluri si circuite. Aceasta realitate se
desfagoara in trei dimensiuni spatiale, la care se adaugd succesiunea in timp (dimensiunea
temporald).

Modul in care este concretizata realitatea obiectiva in dimensiunile ei spatiale creeaza o
componenta ,,teritoriala” a acesteia. Orice fenomen, proces, element sau interactiune are o anumita
intindere, un anumit volum si o anumita evolutie, data de succesiunea de stari in momente diferite.

Realitatea teritoriald are o vizibild caracteristica tridimensionald, iar reprezentarea ei pe un
plan o reduce la un caracter bidimensional.

Se poate aprecia ca extensiunea teritoriald reprezintd o proprietate a realitatii, care se
regaseste la toate elementele sale componente. Daca in cazul elementelor, fenomenelor si proceselor
aceasta este foarte evidentd, in cazul schimbarilor de energie si a interactiunilor, are o vizibilitate
mai putin evidenta. In cazul informatiei, dimensiunile ,,clasice” nu sunt atat de evidente. Pentru toate
caracteristicile Tnsa, evolutia in timp ca succesiune de stari este observabila.

(a) Taxonomia organizarii spatiale

Analizand extensiunea teritoriala ca proprietate a realitdtii inconjurdtoare, putem observa ca
aceasta este organizata in sisteme §i structuri care au o anumita ierarhizare taxonomica interioara.
Aceasta este vizibila la nivelul succesiunilor de unitati teritoriale omogene, de la nivelul planetei,
pana la cele mai mici dimensiuni. in acest caz, este de discutat o anumita taxonomie sau alta, in
raport cu sistemul de referintd pe baza céruia a fost construitd. Daca se considerd ca realitatea
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teritoriald maximala o reprezintd planeta ca intreg, iar dimensiunea minimald suprafete omogene
foarte mici, intre acestea numarul §i denumirile atribuite diferitelor unitati subinscrise celei
generale poate sa fie diferit.

In geografie, procesul de regionare (care duce la identificarea unor unitati teritoriale relativ
omogene sub anumite caracteristici) si definire a regiunilor geografice constituie o preocupare
centrala.

(b) Spatiul geografic

In definirea taxonomici a regiunilor intrd insa criterii cu elemente de interdisciplinaritate,
deoarece partile componente fac obiectul unor stiinte diferite (geologie, biologie, fizica,
demografie, sociologie).

Conceptul cel mai larg care desemneazd extensiunea teritoriald a realitatii poate fi
considerat spatiul geografic. Acesta, definit de-a lungul timpului sub forma unor acceptiuni
diferite, reprezintd modul de concretizare a realitatii exterioare, in dimensiunea ei teritoriala.

Prin spatiu geografic se intelege o anumita intindere, cu o dimensiune verticald vizibild, in
care coexista elemente naturale §i socio-umane, care creeaza din interactiunea lor o realitate noua.
Prin aceasta acceptiune, spatiul geografic reprezinta dimensiunea teritoriald a mediului geografic,
inteles ca mediu inconjurator al omului.

Daca spatiul geografic reflectd o conceptie conturatd in timp din perspectiva abordarii
geografice a realitatii, trebuie s observim ca existd si alte acceptii, mai mult sau mai putin
indepartate de acesta.

Cateva exemple:

- spatiul cultural, inteles ca teritoriu cu elemente de omogenitate culturald, rezultatd din
caracteristicile comunitdtii umane si traditii;

- spatiul mental, inteles ca o anumitd intindere in care sunt observabile elemente de
convergenta a conceptiilor referitoare la problematica existentei cotidiene;

- spatiul fizic, inteles ca loc de desfagurare a fenomenelor fizice;

- spatiul locuit, ca totalitate a teritoriului pe care isi poate duce existenta societatea
omeneasca (oicumena), perceput ca atare inca din Antichitate (oikos — locuintd);

- spatiul economic, inteles ca intindere in care activitatile economice se desfasoara dupa
aceleagi modele.

(c) Harta si spatiul

Reprezentarea grafica a spatiului in plan se realizeaza prin harti, construite la diferite scari si
dimensiuni.

Cu ajutorul hartilor pot fi reprezentate spatii diferite, care au dimensiunea maximala planeta
ca intreg (planiglob), iar dimensiunea minimali, citiva m” (planul unei clase sau al unei locuinte).
Intre aceste limite pot exista harti la sciri diferite, care reprezinta suprafete variabile ca intindere,
cu o incarcaturd informationald corelatd spatiului reprezentat.

Este evidentd insa ca orice spatii individualizate reprezentate pe hartd sunt inscrise in alt
spatiu mai mare (pana la dimensiunile planetei) si coexista in acelasi timp.

Simultaneitatea spatiilor percepute de persoane in locuri diferite, dimensiunile teritoriilor
avute 1n vedere si modalitatile de reprezentare creeazd anumite dificultati in Intelegerea
caracterului subinscris sau suprainscris al unui anumit teritoriu. Acest lucru poate fi rezolvat
satisfacator cu ajutorul trecerilor de scara.
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(d) Transformari de scara

Transformarile de scard nu se suprapun in mod exact pe anumite suprafete omogene, de
tipul regiunilor geografice. Din aceasta cauza, ele nu reflectd §i o organizare taxonomica. Pentru
anumite caracteristici ale spatiului geografic (de exemplu zonele de clima, zonele biogeografice,
marimea bazinelor hidrografice), pot fi construite treceri de scard care se pot baza pe organizarea
internd a acestor sisteme.

Trecerea de scara poate fi realizatd pentru orice fenomen cu repartizare teritoriald, care
existd pe suprafata terestrd. In acest context, trecerea de scard poate constitui un element
metodologic transdisciplinar, cu originea in geografie, dar utilizabil pentru exprimarea sugestiva a
oricdrei realitati.

Tema de reflectie
(1) Cea mai simpla si usor de identificat ,trecere de scara” este de la: a) localitate
(localitatea de resedintd), la b) regiunea geografica (sau judet), la c) tard, apoi d) continent si ¢)
g geog J P

planeta ca intreg. Acest demers (in cinci trepte) poate fi denumit ,,de la localitatea natala la
planeta”. Reprezinta, desigur, o versiune simplificatoare.

Incercati s imaginati un alt sistem, format dintr-o succesiune de alte trepte (,,niveluri”),
diferite ca numar de modelul de mai sus (mai multe sau mai putine), cu argumentarea succinta a

fiecarei trepte (,,nivel”).

(2) Identifica elemente de interdisciplinaritate la nivelul unei clase, intre disciplinele
prevazute la clasa respectiva.
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VIII. Proiectarea curriculara in contextul instruirii pe competente

Finalitati:

o Identificarea unui model nou de proiectare, care sia aiba in vedere referentialul
maximal exprimat de competentele — cheie europene

o Evidentierea rolului competentelor din curriculum scolar in proiectarea instruirii

e Realizarea unei proiectari pe mai multe niveluri, in vederea optimizarii instruirii pe
parcursul intregului invatamint preuniversitar

e Dezvoltarea unui model holistic de proiectare relativ invariant (pentru toate
disciplinele scolare), dar nuantabil, prin elementele de specificitate ale fiecareia

Sistemul european de competente cheie (definit in Recommendation of the European
Parliament and of the Council of 18 December 2006 on key competences for lifelong learning,
2006, p. 7) reflecta intentiile de dezvoltare individuald, de integrare activa in societate si de
desfasurare a unei activitati profesionale conform pregatirii, aspiratiilor si intereselor fiecaruia.
Perspectiva actuala este aceea ca, in scoala obligatorie, elevii ar trebui sa 1si dezvolte competentele
necesare pentru viata lor ca adulti, pentru studiul ulterior sau pentru o profesie. Aceste competente
cheie sunt considerate o zona de competente comune, pe care adultii le pot actualiza oricand este
necesar. Asumarea unei astfel de competente presupune mobilizarea eficienta de resurse
motivationale, fizice si intelectuale, pentru a raspunde unor tipuri de solicitari bine precizate. Aceste
competente sunt reflectate in oarecare masurd in programele scolare actuale in elementele lor
componente.

Acest capitol contine precizari referitoare la modul 1n care un profesor poate realiza
proiectarea curriculara astfel incat, aplicand-o, sa dezvolte la elevi competentele urmarite in
programele scolare.

Pentru elevi, dobandirea competentelor se realizeaza in urma unor activitati de invatare
repetate, a unor eforturi sustinute individual sau in cadrul unei echipe. Efortul de a raspunde unor
sarcini de naturd teoreticd sau practica, de pregitire pentru a avea succes la examene, nu este
intotdeauna suficient. Uneori este necesard rezolvarea unor situatii - problema concrete si de a
integra ceea ce invata in scoald intr-un context mai larg de viatd, pentru a evita scindarea acestor
doua zone ale vietii elevului (viata in scoald si in afara ei). Se presupune ca, la sfarsitul unui ciclu
scolar, elevul va avea anumite competente, concretizate in rezultate scolare, conform unor cerinte
educationale si sociale.

Aceste cerinte de ordin general, numite si finalitagile invatdmantului obligatoriu, sunt
mentionate in Legea educatiei nationale nr. 1din 2011 (Art. 68, alin.1) si sunt formulate intr-o
maniera comprehensiva, sub forma unor exigente ,,cadru”, de un inalt nivel de generalitate, in
corelatie cu cele opt domenii de competente cheie promovate de Uniunea Europeani. inci de la
nivel legislativ este prevazut un curriculum flexibil i nonliniar care sa genereze situatii de invatare
diferite, in functie de clasa. Aceastd caracteristicd obligd cadrul didactic la un efort continuu de
regandire a parcursului de predare, care include atat intreaga dezvoltare a disciplinei, pana la
admiterea in Invatdmantul superior, sau un ciclu de invatamant, un an, cét si elemente specifice unor
discipline diferite cu potential de transfer.
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(1) Niveluri de proiectare

Proiectarea curriculara se face in mai multe etape:

a. proiectarea globala (pentru intreaga perioada de scolaritate);
b. proiectarea multianuala;

c. proiectarea anuala;

d. proiectarea unitatilor didactice.

Parcurgerea sistematica a acestor etape va asigura coerenta si continuitatea activitatilor de
predare-invatare-evaluare.

Comparativ cu modelele anterioare de proiectare, dezvoltarea competentelor cheie
presupune reconsiderarea unor elemente, precum: valorificarea experientei anterioare a elevilor,
elemente ale mediului scolar, asteptarile comunitatii, invatarea diferentiata, pregatirea elevilor ca
proces continuu etc., elemente care apropie scoala de nevoile elevilor si de cerintele societatii.

Existenta unui referential comun reprezentat de domeniile de competete cheie mentionale in
Legea Educatiei Nationale pentru invatamantul obligatoriu si a sistemului de competente generale
din programele scolare (comune pentru cite un nivel, astfel: clasele V — VIII, ciclul liceal inferior si
superior) influenteaza modul de abordare al planificarii si proiectarii prin impunerea unor abordari
care presupun:

a. Construirea unei macroproiectiri a instruirii pe intregul parcurs scolar (proiectarea
»verticala”) in care actioneaza domeniile de competente cheie (teoretic pe tot parcursul claselor
V — XII), deoarece ,,formarea acestora se realizeaza in timp”; acest tip de proiectare ar trebui sa
cuprindd, 1n principiu, o descriere ,,verticala” (de la clasa a V-a, la clasa a XII-a) a principalelor
niveluri de realizare a competentelor (in formulari foarte generale si mai mult intentionale) in raport

b. Construirea unui organizator grafic pentru un anumit parcurs de invatare care are, prin
programd, aceleasi competente generale asumate (clasele V — VIII, IX — X gi XI — XII); aici trebuie
sd fie reflectatd pozitia principalelor unitati de invatare (sau ,,module”). Aceste unitati de invatare
(denumite provizoriu ,,module”) pot avea extinderi diferite de timp (in functie de numarul de ore al
disciplinei scolare si de structura anului scolar) si pot avea un caracter predominant de ,,instruire”
(M) sau predominant de ,,sinteza si evaluare” (m). Pot fi denumite: module mari (M) si module mici
(m), dupa dimensiunile resurselor de timp alocate.

c. Proiectarca modelului general al unei unitati de invitare dintr-un an scolar (in conditiile
asumarii competentelor specifice din programa scolard pentru clasa, disciplina si anul gcolar
respectiv).

d. Proiectarea unititilor de invatare concrete (M; ... M,) si a modulelor de sinteza si
evaluare (m;, my,... my).

(2) Detalieri ale nivelurilor de proiectare

(a) Proiectarea globali (verticald) are in vedere realizarea competentelor vizate pe intregul
parcurs al scolaritatii obligatorii (competente cheie, competente generale) si reprezintd o
oportunitate, dar si necesitate pentru care nu ar trebui sa fie formulate obiectii, deoarece acestea se
realizeaza in timp.

Pot fi luate in consideratic mai multe intervale de timp in care sa fie realizatd acest tip de
proiectare, astfel:

e pentru intregul invitimant preuniversitar (pentru unele discipline: limba romana,

limba materna i matematica);

e pentru invataméantul obligatoriu (de zece ani), in conditiile aplicarii structurii sugerate

de Legea Educatiei Nationale (urmand ca segmentul ulterior de trei ani sa fie centrat mai

mult pe competente profesionale si vocationale);
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e pentru succesiunea de clase in care este prezentd o disciplind scolara (alta decat cele

mentionate mai sus).

Proiectarea ,,verticala” (in timp) are sens in situatiile de mai sus si 0 maxima legitimitate in
cazul competentelor cheie. Structura actuald a invatamantului (2011) sugereazd o segmentare a
acestuia pe cel putin patru niveluri (1 — clasele I — IV; 2 — clasele V — VIII; 3 — clasele IX — X; 4 —
clasele XI — XII).

(b) Proiectarea multianuald poate fi reprezentatd printr-o succesiune a unitatilor de
predare, de evaluare initiald/ de parcurs /finale, cu ajutorul unui organizator grafic (de exemplu,
Tabelul 1).

In conditiile curriculumului actual, cu trei generatii de competente in programele scolare
(clasele IX — X, din 2003-2004; clasele XI — XII, din 2006-2007; clasele V — VIII, din 2009),
proiectarea multianuala trebuie s fie realizata pe aceste grupe de clase (deoarece au competente
generale comune).

Proiectarea multianuala permite pozitionarea unitatilor de invatare si asigura ,,foaia de
parcurs” a succesiunii secventelor din curriculum scolar pentru fiecare nivel de studiu, clasa si
disciplina.

Acest organizator grafic orientativ poate fi amplasat la inceputul fiecarei unitati de invatare
semnificative (indeosebi My, ... M,), pentru a reaminti momentul la care ne situdm 1in ,,invatarea
continua”.

Tabelul 1. Proiectare multianuala

Nivelul de studiu Clasa Unititi de invitare
(formal)
Ciclul gimnazial A\ my M1 M2 M3 m; M4 M5 M6 mp; ms
(nivel 2) VI mo M1 M2 M3 m; M4 M5 Me mp ms
VII my M1 M2 M3 m; M4 M5 M6 mp; ms
VIII mo M1 M2 M3 my M4 M5 Me mp; mjs
Ciclul liceal inferior IX myg M; M, M3 m, Ms M5 Mg mp, m3
(nivel 3) X my M1 M2 M3 m M4 M5 M6 m,; ms
Ciclul liceal superior X1 my M; My M3 my My Ms Mg mpy mj3
(nivel 4) XII my M1 M2 M3 m M4 M5 M6 m,; ms

Tabelul insd poate fi adaptat unei structuri modificate a invatamantului, asteptate in perioada
ce urmeaza (2012 — 2016).

Simbolurile utilizate in tabel au urmatoarele semnificatii: my — unitate de testare initiala, m;
— unitate de sinteza si de evaluare, la sfarsitul primului semestru, m, si ms sunt unitati de sinteza si
de evaluare, la sfarsitul celui de al doilea semestru. Simbolurile M; M, M; sunt unitati de invatare.

Unitatile de testare initiala my (in care sunt recapitulate elementele esentiale disciplinare
dobandite in clasa anterioara, competente, continuturi) au functie diagnostica (indicand intr-un mod
global modul de realizare a finalitatilor anterioare); acestea au un rol bine individualizat la
inceputurile claselor V, VII, IX; XI si o importantd diminuata in celelalte clase (unde performantele
colective si individuale ale elevilor sunt cunoscute mai bine de profesori).

Unitatile de invatare My, ... M, , numite si ,,module” tematice, au un pronuntat caracter de
instruire, cu o tematica bine precizata si, eventual, un titlu relevant. Fiecare dintre aceste module 1si
asumd un grup coerent de competente specifice din programa scolard. Desi au un caracter
predominant de ,,instruire”, in interiorul lor pot exista secvente diverse: aplicatii, evaluari, extinderi
etc. Acestea se desfagoara, iIn medie, in 4 - 8 ore succesive, si sunt finalizate prin evaluarea
competentelor asumate. Numarul de unitati tematice este dependent de numarul de ore al fiecarei
discipline, de specificul disciplinar al proiectarii, precum si de structura anului scolar.

Modulele predominant de sinteza si evaluare pentru semestrul I - m; permit evaluarea
competentelor urmarite in acest interval de timp si nu depasesc 1 - 3 ore. Modulele notate cu m; —
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sunt de acelasi tip, cu resurse de timp similare, aplicabile la sfarsitul semestrului IT . Modulele mz —
sunt secvente de sinteza (pentru intregul an scolar) si de evaluare finala, care contin teste
comprehensive (pentru toate competentele urmarite pe parcursul anului gcolar), cu ajutorul carora se
realizeaza evaluarea finald a elevilor.

(c) Proiectarea anuala este realizatd la nivelul unui an scolar, ,,modelul anual” de
proiectare trebuie sa sintetizeze reperele semnificative de invatare, intr-o formad generalizata si
intuitivd. Modelul de proiectare anuala (Tabelul 2) cuprinde elementele invariante, supraordonate
unitatilor de invatare si comune mai multor discipline scolare. Aceste modele — pornind de la un
sistem referential unitar — diferd in detaliu de la o disciplind scolara la alta. Elementele unificatoare
pentru orice proiectare anuald si pentru orice disciplind reprezinta:

e clemente presupuse de competentele cheie si de curriculum intentionat (oportunitatile

disciplinare relationate acestor competente cheie, resursele educationale si competentele

specifice);

e aplicatiile posibile la alte discipline, domenii sau structuri supradisciplinare, semnalate

prin anumite tipuri predominante de activitati disciplinare;

e referentialul initial de raportare (curriculum oficial, experientele anterioare ale elevilor,
curriculum intentionat); acesta este redat in partea superioara (ca ,,intrari”);
e rezultatele invatarii; acestea sunt redate in partea inferioara (ca ,,rezultate”).

In centrul organizatorului grafic va fi amplasata pozitia unitatii de invatare.

Diferentele disciplinare se refera la:

- specificul oportunitatilor disciplinare de a contribui la formarea competentelor cheie;
- specificul aplicatiilor si domeniile in care acestea pot fi realizate;

- specificul resurselor educationale.

(d) Structura interioari a unititii de invatare consta in activitati de invatare (frontale,
diferentiate, individuale, intr-o anumita ordine), secvente de evaluare si alte activitati. Are in vedere
elementele pe care in mod obisnuit le regasim intr-o planificare: competente specifice asumate,
elemente de continut, oportunitati disciplinare §i resurse.

Resursele didactice sunt alese in functie de tipul de invatare propusd pentru unitatea
respectiva.

Elementul central al designului instruirii (adica al descrierii fiecarei unitati de invatare — M,
..... M,) il reprezintd activitatile de invitare (in sens larg). Activitatile de invatare sunt similare
recomandarilor care se regasesc in noile programe scolare si concretizeaza competentele specifice
(din programe). Astfel sunt precizate aspecte referitoare la organizarea instruirii, metode si
mijloace, precum si posibilitatea realizarii unor trasee educationale individualizate sau transferuri de
cunostinte. Exista mai multe grupe de astfel de activitati: activitati predominant discursive, activitati
bazate pe demersuri §i structuri conversative, activitati bazate pe explorarea resurselor de instruire,
activitati bazate pe demersuri de investigatie, cercetare i experimentare.
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Tabelul 2. Modelul general al proiectarii anuale

Elementele de referinta (anterioare invitirii)

Domenii de | Curriculum | Curriculum | Evaluarea Asteptari Aplicatii la Activitati
competente | intentionat scolar initiala gi dezirabile alte complementare
cheie ofical experientele discipline
elevilor sau
domenii
Oportunitati Unitatea de invatare (Modulul) Limba si Activitati de
resurse i Designul instruirii literatura sensibilizare
competente fata de o tema
Comunicare Limbi Activitati de
in limba Oportunitati Secventa de evaluare initiala straine invatare
materna disciplinare v similare
Comunicare - Matematica |Activitati de
AR Prezentarea expectatiilor presupuse .
in limbi invatare
strdine v diferentiate
Activitate de Tnvatare 1
Competente Stiinte Aplicari in
matematice — v — situatii noi
Activitate de invatare 2
Competente
de baza in l
stiinte si Evaluare secventiala
tehnologii
Competenta |Resurse Geografie, [Extinderi
digitald educationale — v Activitate * istorie
Competente Activitate diferentiata Activitate. TIC, Probleme
. . diferentiata diferentiata . - o .
sociale si informatica, | deschise
civice tehnologii
A invdta si | Competente i v l Educatie Sugestii de
inveti specifice Activitate de Tnvatare 3 fizica si lectura
l sport
Initiativa si Succesiunile de activitati se pot repeta Aplicatii Alte activitati
antrepre- 4-7 trans-
noriat l disciplinare
Sensibilizare | Continuturi | Sinteza si evaluare | Aplicatii
si exprimare in situatii
culturala de viata
Rezultate ale invatirii
Aprecieri Evaluarea Evaluarea sumativa Elemente Evaluare
empirice secventiala ale comple-
progresului mentara
scolar
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(3) Activititi de invatare

In clasi, cel mai frecvent se practici activitdtile predominant discursive (expozitive,
demonstrative si de prezentare). Acestea constau in prezentarea de:

- unitadti de invatare;

- rezultate ale unitatii de invatare anterioare (rezultate, constatari, referiri individuale,
referiri pe itemi, sugestii);

- documente demonstrative (harti, date statistice, grafice, texte, antologii, imagini,
documente istorice, citate, manuale etc.);

- constatdri semnificative rezultate din analiza unor documente;

- succesiuni de idei, teme si probleme predominant discursive;

- structuri tematice ofertate predominant imagistic (folosind calculatorul);

- situatii problema cu caracter demonstrativ etc.

Activitatile de invatare bazate pe demersuri §i structuri conversative cuprind: formulare de
intrebdri; fixare, prin conversatie a unor elemente de instruire anterioare; valorificarea experientelor
scolare sau din educatia nonformald/informald; discutarea libera, dirijatd sau semidirijatd a unor
afirmatii sau opinii pe o anumitd tema (judecatd expertd); colectarea si discutarea unor opinii
formulate de elevi.

Activitatile de invatare bazate pe explorarea resurselor de instruire presupune o mai mare
implicare din partea elevilor. Acestia pot analiza documente oferite de profesor pentru clarificarea
unei teme date; pot realiza analize prin prisma unor cerinte explicite sau pe baza unui demers
exploratoriu individual; pot realiza prezentari libere a constatarilor rezultate din analiza unor resurse
de instruire; pot integra elementele identificate de ei in structuri teoretice supraordonate.

Activitati de investigatie, cercetare §i experimentare, reale sau virtuale constau in: analiza si
descrierea unor situatii redate prin imagini dinamice (TV, video, calculator); analiza unor situatii
(reale sau simulate) redate in forma grafica (desene, diagrame, alte reprezentari grafice); analiza
unor situatii redate in fotografii, imagini satelitare, imagini raze x etc.; analiza unor situatii redate
sub forma unor modele; evaluarea activitatilor, autoevaluare si interevaluare; activititi bazate pe
explorarea informatiilor oferite de IT si pe alte mijloace tehnologice; activitati bazate pe explorarea
realitatii — a orizontului local.

Organizarea instruirii in cazul unitatilor de invatare (sau designul instructional) reprezinta
incercarea de a identifica succesiuni de activitati de invatare de acest fel in structuri rationale, sub
forma unui ,,continuum” pentru parcursul proiectat. In aceste structuri (unititi de invitare) se pot
include activitati de ,,aplicatii” ale competentelor dobandite, in alte situatii (la alte discipline, in
structuri interdisciplinare sau transdisciplinare etc.), sub forme diferite, cum ar fi:

- aplicari similare (la alte discipline);

- extinderi (cu elemente de continut si deprinderi care deriva din cele abordate in unitatea

de invatare);

- probleme deschise, de interes pentru elevi si care pot constitui punct de pornire pentru

urmatoarele unitati de invatare;

- aplicatii in situatii noi, ca activitati pe care profesorul intentioneaza sa le desfasoare cu

elevii in bugetul de timp avut la dispozitie (25% din timp) sau in afara orelor, in diverse

formule (cercuri de elevi, proiecte la nivel de clasa).

Elemente de evaluare secventiala. Aceste activitati presupun urmadrirea asteptarilor pe care
le avem pentru colectivul de elevi sau chiar pentru fiecare elev, la un moment dat.
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(4) Dimensiuni asumate de geografie

Proiectarea instruirii in raport cu referentialul competentelor cheie si al competentelor din
curriculumul scolar obligé la o regandire a modului general de proiectare a instruirii, care sa pund in
evidentd, Intr-un mod mai pregnant, caracterul de continuitate al acesteia in raport cu nivelurile
asumate (de la proiectarea ,,verticala”, la proiectarea unitatilor de invatare).

Model de proiectare prezentat raspunde unor exigente de structura a invatamantului (si de
structura actuald a anului scolar 2011- 2012). In momentul trecerii succesive la o altd structurd,
modelul de proiectare va trebui s fie adaptat.

Fiecare nivel de proiectare are o anumita functie bine precizatd si nu poate exista un nivel
privilegiat in raport cu celelalte; desi proiectarea unitatilor de invatare reprezinta celula de baza a
organizarii rationale a instruirii, ea nu poate fi consideratd ca un scop in sine fara a avea in vedere
referentialul mai larg (care ajunge in zona competentelor cheie).

Modelul de proiectare elimind obligativitatea proiectarii unor unitdti elementare care se
desfasoara intr-o ora didacticd deoarece nu aduce elemente suplimentare in raport cu proiectarea
unitatilor de invatare, care reprezintd un sistem referential suficient.

Exista anumite domenii de reflectie si abordare teoreticd, empiricd §i practicd; acestea se
referd la: diferentierea invatarii; asumarea competentelor in raport de nivelul general al colectivitatii
instruite; modalitdtile de dezvoltari in zone non-disciplinare; construirea unor situatii de invatare
personalizate; evaluarea in raport de anumite standarde.

Desi aparent poate fi interpretat ca o structurd complexa, acest model de proiectare
rationalizeaza demersul si il inscrie intr-o logica taxonomica preponderent deductiva, care porneste
de la referentialul extern, sugerat de domeniile de competente cheie care, in Legea Educatiei
Nationale, reprezinta finalitati ale sistemului de Invatamant.
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IX. Cadrul de proiectare al unui nou curriculum de geografie

Finalitati:

e Identificarea unui referential exterior proiectarii, in vederea perceperii, negocierii $i
asumarii constructive a acestuia

e Proiectarea in mod predominant a sistemului de competente si, in mod asociat, a unor
continuturi ofertate

e Dezvoltarea unei structuri a geografiei pe module, in conformitate cu etapele si
nivelurile principale identificate

e Dezvoltarea cadrului de proiectare, in vederea insertiei geografiei in Curriculum
National, in raport cu oportunitatile proprii asumate

(1) Cadrul teoretic si conceptual

Proiectarea unui curriculum si mai ales stabilirea succesiunii decupajelor interioare ale
disciplinelor scolare, pe varste si clase, presupune existenta unui cadru referential generator sau
justificativ.

Au existat elaborari teoretice in acest sens, incd din anul 1976, dezvoltate ulterior in diferite
studii, materiale si documente de propuneri. Ele au fost reluate in perioada 1993 — 1994 si s-au
finalizat printr-un proiect corespunzator in acest sens.

Forma scurtd a proiectului de esalonare a cunostintelor de geografie in invatdimantul
preuniversitar a fost difuzatd in vremea respectiva (1994) inspectorilor scolari i unor profesori
interesati. Modelul de esalonare a insotit diferite materiale referitoare la prezenta geografiei in
planul de invatdmant (in 1999 si 2005).

Reperele teoretice redate mai jos reprezintd, in acest moment (decembrie 2011), cadrul
contextual, mai mult teoretic, al incercarii de inovare a curriculum-ului scolar. Din experienta de
pand acum am remarcat un dezinteres cvasigeneralizat fatd de fundamentarea teoretica a
schemei de elaborare a curriculum-ului vertical si cantonarea discutiilor in zona impresiilor
empirice si a descrierii continuturilor. La acestea se adauga elemente de optica traditionala, care
isi propun sa conserve secvente clasice sau invitate anterior, fard a se presupune efortul de
intelegere a situatiilor inovative.

Un element suplimentar de naturd subiectiva l-a reprezentat sustinerea unor puncte de vedere
(de catre diferite persoane consultate) care au avut o puternicd notd impresionistd gi dimensiuni
predominant personale ale opiniilor exprimate. Trebuie sd remarcam insd ca aceste opinii s-au
cantonat mai mult in zona detaliilor (influentdndu-le), constructia de ansamblu fiind pastratd in
trasaturile ei caracteristice.

Reperele de mai jos sunt redate intr-o forma minimald, deoarece o prezentare aprofundata ar
presupune cunostinte cu un grad mai mare de profunzime.

Sistemul de proiectare a structurii verticale pe care trebuie si o aiba succesiunea tematica
interioara a geografiei are in vedere urmatoarele categorii de repere:

(A) Repere primare

(1) Dezvoltarea stadiala a personalititii elevilor. Acest principiu (concretizat de Jean Piaget)

aceasta perspectiva, geografia trebuie sa aiba in vedere urmatoarea succesiune:
e operatii concrete (cls. [V —V);
e trecerea de la operatii concrete la operatii formale (cls. V — VI);
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o formarea si predominarea operatiilor formale (cls. VII — VIII);

e consolidarea operatiilor formale si trecerea la gandirea cauzala (cls. IX — X);

e afirmarea gandirii cauzale (cls. XI — XII).

Dezvoltarea psihogenetica este determinantd in construirea curriculumului vertical (de la
prima clasa in care se studiaza geografia pana la ultima);

(2) Structura actuala a geografiei ca stiintd si ca domeniu al realitatii, in sensul valorificarii
specificului ei:
a) de stiinta atat a naturii cat si a societatii;
b) de cantonare in obiectul propriu de studiu — interactiunea dintre om si mediul sau de
viatd — la nivel global, regional si local;
c) de utilizare a sistemului metodologic de investigare a realitatii i Indeosebi a metodei
cartografice;
d) de ancorare a demersului explicativ in realitatea lumii contemporane si in
actualitatea cu semnificatie pentru elevi.

(3) Realizarea unei succesiuni in timp intre invatarea psihologica si invatarea logica; acest
principiu (definit de G.F. Kneller) presupune ca:

a) in prima parte a scolaritatii, invatarea (si ordonarea continuturilor) sa aiba o structura
predominant psihologica (adica adaptata structurilor de invatare ale elevului);

b) in a doua parte a scolaritatii sa aiba o structura predominant logica (adica adaptatd
logicii interioare a stiintei); trecerea de la structura predominant psihologica la cea
predominant logica se realizeaza in clasele VII — VIII, cand are loc cvasigeneralizarea
operatiilor formale.

(4) Concretizarea unor elemente semnificative din ,,Carta internationali a educatiei prin
geografie” (document U.I.G.). Aceasta ,,cartd”, prea putin cunoscutd la noi (desi a fost
tradusa inca din anul 1993 si a fost publicata sau multiplicata cu diferite ocazii) oferd un larg
camp de reflectie si ofera multiple sugestii de organizare a geografiei scolare ca disciplind

semnificativa a educatiei contemporane.

(5) Utilizarea sistemului conceptual presupus de competentele - cheie sugerate de Comisia
Europeand in perspectiva compatibilizarii sistemelor educationale. Aceste competente -
cheie au fost concretizate in domeniul geografiei in competente generale si competente
specifice i reprezinta in prezent un sistem referential satisfacator. Utilizarea acestui sistem
conceptual, metodologic si de continuturi ofertate este promovat de ultimele programe
scolare revizuite (2009).

(6) Realizarea unui echilibru rational intre dimensiunile educationale nationale, europene si
si prin caracterul integrat al ofertei experientiale rezultate din unitatea mediului de viata al
societatii omenesti (de la orizontul local la regiune, tara, continent si planeta ca intreg).

(B) Repere secundare

(1) Analiza curriculum-ului scolar actual din diferite tari. Aceastd analizd realizatd pe
documente curriculare actuale evidentiaza existenta unor sisteme si forme diferite de
descriere a succesiunii componentelor interioare pe parcursul scolaritatii si formaturi diferite
ale programelor scolare. In principiu, geografia scolari din tara noastrd este structurati
formal intr-un mod asemandtor celei din tari unde aceastd disciplind acopera integral
invatamantul preuniversitar, pana la ultima clasa de liceu (Portugalia, Franta). Sub raportul
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structurii interne a programelor, modelul altor tari (U.K., Olanda), care poate fi considerat

(2) Identificarea unor anumite transformari in structura geografiei ca stiintd si domeniu al
realitatii. Aceasta se reflecta intr-o modificare aparenta a centrului de greutate al geografiei
dinspre stiintele naturii spre stiintele sociale §i prin multiple abordari noi in raport cu
domenii traditionale, minimizate sau independentizate.

(3) Identificarea unor transformari in sfera centrelor de interes ale elevilor pentru invitare.
Din aceasta perspectiva este necesara trecerea accentuata din zona geografiei enciclopediste
si descriptive in zona geografiei de interes pragmatic pentru existenta cotidiana a
elevilor.

(4) Utilizarea unor elemente referentiale si concrete din documente anterioare (1994, 1999,
2005) referitoare la ,,inovarea geografiei in invatdmantul preuniversitar”; acestea au stat
la baza intentiei initiale (1994) de realizare a unei transformari mai profunde a geografiei
(esuata partial prin compromiterea curriculumului proiectat pentru clasa a V-a, cauzata de
interventia unor factori subiectivi).

(5) O modificare radicald in perceptia publica asupra modalitatilor de invatare a geografiei a
fost indusa de sistemele multimedia si tehnologia informatiei si comunicarii, care permit
accesarea unor date geografice din locuri diferite Intr-un timp real si in raport cu interesul
propriu. Aceastd perspectivd diminueaza foarte mult interesul pentru invatarea de tip
traditional, la clasa, sub forma unor ore si lectii structurate dupa criteriile cunoscute, in
conditiile in care toate informatiile pertinente pot fi accesate intr-un mod nou. Din
perspectiva curriculum-ului gcolar, aceastd dimensiune noua are un caracter fundamental,
atat 1n proiectarea verticald a acestuia, cat i in invatarea geografiei in scoala.

(6) Modificarile substantiale introduse de tehnologia societatii informationale (TSI) care
sugereazad posibilitatea Tnvatarii geografiei preponderent intr-un cadru individual si, Intr-o
masurd mai micd, in modalitatile actuale; din perspectiva geografiei, acest context semnifica
indeosebi posibilitatea largirii accesului la informatie pe un fond conceptual, metodologic si
logic furnizat de GIS (Sistemele Informatice Geografice).

(7) La acestea se adaugd un mare numdar de factori subiectivi din sfera actorilor sociali si
politici si Indeosebi din partea persoanelor care asigura, la varf, managementul sistemului
educational; este de observat cd, la acest nivel, existd o perceptie predominant negativa a
geografiei, partial indeptatit, bazata insa frecvent pe o situatie anterioara, remanenta.

(8) Prevederile ,,Legii Educatiei Nationale”, in domeniile care oferda cadrul structurarii
geografiei scolare: abordarea competentelor — cheie, structura invatimantului
preuniversitar, durata si structura invatdmantului obligatoriu, rolul simbolic al geografiei in
examenele nationale, formarea cadrelor didactice, documentele reglatoare ale
Curriculumului National (planul de invatamant etc.), regimul manualelor scolare si al
auxiliarelor didactice, resursele de timp pentru invatare etc.

In acest context, desi concretizarea inovarii in domeniul geografiei pare sa aibd un pronuntat

caracter aleator, proiectarea ei cat mai obiectiva reprezitd o datorie elementara a celor care activeaza
in sfera ,,invatarii geografiei in invatimantul preuniversitar”.
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Tema de reflectie

Identificati alte elemente de reper care pot sa determine sau sa influenteze proiectarea un
nou curriculum de geografie.

(2) Structura invataméantului preuniversitar

(A)In prezent, structura inviatimantului preuniversitar sugereazi o grupare pe ,,cicluri” de cte 4
ani (Invatdmant primar, gimnazial si liceal), fiecare cu cate doud ,,niveluri” posibile de cate
2 ani (modelul A). Acestea formeaza ,,ciclurile curriculare”.

(B) Legea Educatiei Nationale, cu invatamant obligatoriu de 10 ani (clasa pregatitoare si clasele
I - IX) si un invatamant liceal de 3 (4) ani sugereaza mai mult o grupare interioara de cate 3
ani (modelul B). Nu existd deocamdata o optiune referitoare la grupari de 3 ani §i nici o
abordare teoretica a acestora.

Aceste modele (A si B) pot fi redate grafic astfel:

Virste (aproximativ) Clase Niveluri
Model A | Model B
» 18 XII N6 N4
17-18 X1
16— 17 X N;s
15-16 IX N3
1415 VIII Ny
13-14 VII
12-13 VI N; N,
11-12 \Y
10-11 v N,
9-10 111 N
8-9 11 N
7-8 I
6-7 0 (,,pregatitoare™) No No

Este evident ca optiunea pentru un model sau altul (A sau B) influenteaza structura ,,verticald” a
curriculumului.

Tema de reflectie

Comparati modelul A si modelul B si identificati avantaje si dezavantaje ale fiecarui model.

(3) Nivelurile de realizare a competentelor

(a) Modelul A

Organizarea generativa presupune construirea cumulativa a acestor competente intr-un anumit
interval de timp de cate doi ani, pe cinci niveluri (N2 — Ng).

Chiar daca in ultimii ani nu se evoca in mod explicit modelul psihogenetic al lui Jean Piaget, el
poate fi considerat un bun reper de dezvoltare stadiala a gandirii. Reperele acestui model sunt luate
in consideratie ca dezvoltare stadiala a unui anumit elev teoretic, pe parcursul evolutiei intelectuale,

intre 8 si 18 ani. Cu toate limitele posibil de identificat ale acestui model, el raimane baza unui
sistem referential minimal.
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Nivelul 2
Varsta 9 - 11 ani; Clase actuale I1I - IV

La acest nivel, Invatarea se bazeaza in mod preponderent pe operatii concrete, care au in
vedere perceperea directa a realitatii inconjuratoare.

Competente generale

(1) Descrierea unor elemente ale mediului geografic (pe baza observatiilor directe) utilizand
corect limba materna si, In mod satisfacator, un anumit numar minim de termeni specifici.

(2) Relationarea unor elemente din domeniul stiintelor naturii §i al aritmeticii cu fenomene
observate din realitatea Inconjuratoare.

(3) Dobandirea unor deprinderi elementare de invatare (notare, rezumarea unui text etc.).

(4) Relationarea elementelor din realitate cu reprezentari simple ale acestora (imagini, schite de
hartd, desene).

(5) Utilizarea unor metode simple de percepere a realitatii (observare directd, observare
mijlocitd).

Continuturi posibile:

o Orizontul imediat §i apropiat (clasa, scoala, localitatea)

Orizontul local, cu fenomene naturale §i umane perceptibile indeosebi direct;

Elemente ale naturii §i societatii;

Arealul mai larg, inconjurdtor (regiunea geograficd sau judetul);

Tara, cu elementele naturale si umane esentiale perceptibile direct (prin observare) sau
mediat (prin imagini, harti simple);

o Tarile vecine, continentul natal si planeta (ca intreg) intr-o forma intuitiva i empiricd;

Concretizare:

(1) Noul curriculum de geografie pentru clasa a IV-a: ,Introducere in geografie: de la
localitatea natald la planeta”, care se aplicd din anul scolar 2006 — 2007 corespunde, prin
elementele sale, cerintelor acestui nivel. Acest curriculum este suficient de generos pentru a fi
pastrat ca element al unei constructii ulterioare.

(2) De asemenea, din perspectiva geografiei, o mare parte din diciplina ,,Stiinte ale naturii”
poate duce la atingerea finalitatilor asumate pentru acest nivel.

(3) Realizarea unei evaluari la sfarsitul clasei a IV-a ar putea sa cuprinda elemente de geografie
si de stiinte ale naturii, 1n structuri similare celor practicate de evaluarile nationale si internationale
de pana acum.

Nivelul 3
Varsta 11 - 13 ani; Clasele actuale V - VI

La acest nivel are loc o trecere in invdtare de la predominarea operatiilor concrete, la o
prezenta tot mai vizibila a operatiilor formale. Aceasta presupune trecrea de la invatarea directa a
realitatii, la o Invatare mediatd a acesteia, in mod preponderent prin imagini despre realitate.
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Competente generale:

(1) Utilizarea terminologiei in prezentarea si explicarea mediului geografic cu elementele sale
de baza, utilizand limba materna si termenii disciplinari principali;

(2) Utilizarea unor elemente din matematica si stiinte in studierea mediului inconjurator;

(3) Relationarea elementelor din naturd si societate in cadrul diferitelor structuri teritoriale la
scari diferite;

(4) Dobandirea unor deprinderi elementare de pregatire permanentd (informare, documentare
bibliografica etc.);

(5) Relationarea elementelor din realitate cu reprezentarea lor cartografica si grafica,

(6) Utilizarea unor metode adecvate (observarea directd, observarea mijlocita, analiza empirica,
analiza informatiilor analiza documentelor grafice si cartografice) pentru studierea mediului
geografic;

(7) Identificarea unor elemente ale dimensiunii culturale, sociale si civice a caracteristicilor
spatiului geografic.

Continuturi posibile:

Elemente esentiale §i sintetice referitoare la evolutia cunoasterii Terrei;

Elemente de intreg (Terra) redate global si intuitiv (mai putin fenomenologic);

Diviziunile majore ale Terrei (oceane, continente, geosfere);

Elementele geografice generale si elemente specifice ale continentelor;

Elemente referitoare la substratul natural §i la componenta antropica a spatiului geografic.
Elemente semnificative ale relatiilor dintre om si mediu.

Nivelul 4
Varsta 13 - 15 ani; Clasele actuale VII - VIII

La acest nivel este posibild o invdtare in mod predominant prin exersarea operatiilor formale,
adica o Invatare mijlocita de modele, imagini ale realitatii, naratiuni calitative asupra acesteia si
inferente asupra acestora.

Competente generale:

(1) Prezentarea, descrierea si explicarea mediului geografic (cu elemente, procese si
fenomene caracteristice) utilizand limbaje diferite;

(2) Relationarea elementelor semnificative din matematica, stiinte (fizica, biologie, chimie)
cu sistemele componente ale mediului inconjurator;

(3) Relationarea realitatilor din natura cu cele ale societitii intr-o structura obiectiva
integrata (mediul inconjurator) la diferite scari (tard, regiuni, continent);

(4) Dobandirea unor deprinderi (abilitati) si metode (mecanisme) noi de invatare utile in
pregitirea permanenta (TIC, GIS, elaborarea de protofolii, analiza imaginilor);

(5) Relationarea elementelor si fenomenelor din realitate cu reprezentarea lor (cartografica,
graficd);

(6) Utilizarea unei metodologii de investigare (predominant indirectd) a elementelor,
fenomenelor si proceselor caracteristice mediului geografic (din diferite continente, regiuni
si tari);

(7) Dobandirea unor competente sociale si civice legate de specificul comunitatilor umane ale
continente §i tari;

(8) Utilizarea elementelor de baza ale tehnologiei societatii informatiei (TSI) in accesarea
informatiilor cu un continut prevalent geografic (prin GIS);

(9) Sensibilizare culturalda prin perceperea diversitagii culturale a tarilor, regiunilor si
continentelor care formeaza lumea contemporana.
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Continuturi posibile:

o Elemente de geografie regionala (la diferite niveluri de scard);

o Elemente integrate pe cele doud domenii: a) natural (elemente fizice) si b) social (elemente
umane), la diferite scari (continente, regiuni, tari);

o Elemente integrate pe fenomene §i procese de interactiune intre naturad si societate (mediul

inconjurator);

o Elemente metodologice: metode §i tehnici de investigare predominant indirecta a mediului
geografic;

o FElemente definitorii referitoare la specificul geografic al continentelor si al tarilor
semnificative;

o Elemente de geografia patriei.

Nivelul 5 (ciclul liceal inferior)

Varsta 15 - 17 ani; Clasele actuale IX - X

La acest nivel are loc consolidarea operatiilor formale si trecerea la o gindire cauzala.
Acest lucru permite ofertarea unor continuturi cu un nivel teoretic mai ridicat, cu o dificultate mai
mare $i o structurd logicd interioard cu o coerentd vizibild. Acest lucru se concretizeazd prin
Linvdtarea stiintei”.

Competente generale:

(1) Prezentarea, descrierea si explicarea mediului geografic (cu elemente, procese si
fenomene caracteristice) utilizand limbaje diferite;

(2) Relationarea elementelor semnificative din stiintd (matematica, fizica, biologie, chimie,
istorie, stiinte sociale) si tehnologie cu sistemele componente ale mediului inconjurator;

(3) Relationarea realitatilor din natura cu cele ale societitii intr-o structura obiectiva
integrata (mediul inconjurator);

(4) Dobandirea unor deprinderi si metode generale de invatare care sa faciliteze o pregitire
permanenta asumata;

(5) Explicarea eclementelor si fenomenelor din realitate pe baza reprezentirii lor
(cartografice, grafice);

(6) Utilizarea unei metodologii de investigare (predominant indirectd) a elementelor,
fenomenelor si proceselor caracteristice mediului geografic (din diferite continente, regiuni
si tari) si predominant directd (din tara noastra);

(7) Dobandirea unor competente sociale si civice legate de specificul comunitatilor specifice
diferitelor continente, tari si din tara noastra;

(8) Utilizarea elementelor de baza ale tehnologiei societatii informatiei (TSI) in instruirea prin
geografie si accesarea informatiilor cu un continut prevalent geografic (GIS);

(9) Sensibilizare culturalid prin perceperea diversitatii umane §i culturale a tarii si a lumii
contemporane.

Continuturi posibile:
o FElemente ale geografiei ca stiinta (geografie fizicd, geografie umand, geoecologie,
geografie regionald),
o FElemente care ilustreaza relatii intre componentele mediului geografic,
o FElemente ale dezvoltarii regionale §i ale dezvoltarii durabile;
o Geografia Romdniei in contextul geografiei generale si regionale.
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Nivelul 6 (ciclul liceal superior)

Varsta 17 — 18/19 ani; Clasele actuale XI — XII

La acest nivel are loc o dezvoltare calitativd noua procesului de invatare si de gandire, fiind in
acest fel o etapd ,,de dezvoltare”, in care are loc afirmarea gdndirii cauzale.

Competente generale:

(1) Prezentare, descrierea si explicarca mediului geografic (cu sisteme, structuri, elemente,
procese si fenomene caracteristice) utilizand limbaje diferite.

(2) Relationarea elementelor semnificative din stiinti si tehnologie cu mediul inconjurator
ca intreg si problematica lumii contemporane (dimensiune teoretica).

(3) Relationarea realitatilor din natura (si din sfera stiintelor despre naturd) cu cele ale
societatii (si din sfera stiintelor despre societate) intr-o structura obiectiva integrata (mediul
inconjurator) si o disciplina de sinteza (geografia) care studiaza aceasta realitate integrata.

(4) Dobandirea unor deprinderi si metode noi de invdtare care sa fie utile pregatirii
permanente (rationamente ipotetice, modele, investigatic stiingificd, explorari teoretice,
elaborarea lucrérilor etc.).

(5) Relationarea elementelor si fenomenelor din realitate cu reprezentarea lor (cartografica,
grafica, pe imagini satelitare, modele sau choreme).

(6) Utilizarea unei metodologii de investigare a eclementelor, fenomenelor si proceselor
caracteristice mediului geografic ca sistem functional si spatial obiectiv.

(7) Dobandirea unor competente sociale, civice si antreprenoriale (cu referiri la organizarea
spatiului).

(8) Utilizarea elementelor de baza ale tehnologiei societitii informatiei (TSI) in prelucrarea si
prezentarea informatiilor cu un continut prevalent geografic;

(9) Intelegerea dimensiunii culturale a existentei umane si a raportului dintre spatiul geografic
si civilizatia contemporana.

Continuturi posibile:

o Elemente referitoare la problematica de bazda a lumii contemporane;

o Flemente care ilustreazda interactiuni, elemente demonstrabile cauzal si elemente de
geografie teoretica,

o Structuri interdisciplinare;

o Elemente de sintezd a problematicii lumii contemporane §i a Europei, Uniunii Europene si
Romaniei;

o Elemente de geografie sociala si culturald.

Evaluarea la sfarsitul acestui grup de doua clase poate fi realizata pentru competentele asociate
problematicii actuale a lumii contemporane, Europei, Romaniei si Uniunii Europene.

Tema de reflectie

Identificati elemente suplimentare si complementare fatd de modelul prezentat mai sus (A).
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(b) Modelul B

Aceastd variantd presupune o structurd interioard a invatamantului pe grupuri (niveluri) de cate

trei ani (teoretic dupd 2014), cu o coerenta interioara construibila.

Nivelul 1
Clasele I — I1I; varsta 7 — 10 ani

Nivelul 2
Clasele IV — VI; varsta 10 — 13 ani

Nivelul 3
Clasele VII — IX; varsta 13 — 16 ani

Nivelul 4
Clasele X — XII; varsta 16 — 19 ani

Competentele principale ale fiecarui nivel reprezintd o adaptare a celor din modelul A, cu
elementele corective respective. Fiecare nivel in care geografia ar putea sd aiba o reprezentare
continud si coerentd (N; — Ny) constituie o structurd unitara de invatare, cu diferente calitative de la

nivelul inferior (N;) la cel superior.

Tematica cuprinde referiri la o scala situatd intre orizontul local, regiune, tara, pana la
elemente de mezoscard, continentul natal si planeta ca intreg, dupa modelul de mai jos.

Dimensiunea spatiala

Local Regional National European

Mondial

Modul

Acest model de grupare pe structuri de cate trei clase (cu prezenta geografiei in nivelurile 2,
3 si 4),permite construirea unei singure geografii pentru fiecare nivel, cu unitati de invatare

(module) dupa exemplele de mai jos.

Nivel Clase Module (Unititi de invitare)
XII M1 Mz ms3 M4 M5 Mg
N4 XI M1 Mz ms M4 M5 Mg
X M, M, mj3 My M; Mg
Conform structurii anului scolar, pot exista module lungi (M) si scurte (m), astfel:
M — module lungi (8-10 ore), predominant de instruire
m — module scurte (3-4 ore), predominant de sinteza si evaluare
Nivel Clase Module (Unititi de invitare)
IX M1 Mz ms M4 M5 Mg
N3 VIII M1 Mz ms3 M4 M5 Mg
VII M1 Mz mj M4 M5 Mg
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Nivel Clase Module (Unititi de invitare)
VI M1 M2 msj M4 M 5 Mg
N2 Vv M1 Mz ms3 M4 M 5 Mg
v M1 M2 msj M4 M 5 Mg

In cadrul unui nivel, modulele (unititile de invatare) au denumiri care pot fi modificate intre
ele ca pozitie. Modulele scurte din clasele terminale ale fiecarui nivel vor fi predominant de
evaluare, pentru intregul nivel.

Tema de reflectie
Realizati un comentariu asupra modelului de mai sus.
(4) Metodologia definitivarii si adoptarii unui nou curriculum

(1) Elaborarea unei variante de lucru (,,internd”) a taxonomiei competentelor realizabile prin
geografie, prin ameliorarea sistemului actual pentru ansamblul claselor V — XII;

Aceastd variantd taxonomizatd (dupd modelul A sau B), rezultatd in urma unui proces de
reflectie si negociere, ar urma sa fie:

- ordonata generativ pe varste si clase;

- experimentata si evaluata prin testarea tuturor competentelor;

- reorganizata dupa experimentare si testare.

(2) Elaborarea unor oferte diferite de continuturi pentru formarea competentelor (,,module” sau
unitati de invatare) si esalonarea lor (dupa criterii credibile), de la inceputul pand la sfarsitul
geografiei scolare.

Aceasta structurd de continuturi ar putea sa fie:

- dezvoltata si experimentata (pentru a fi identificate structurile optime), sub raportul relevantei
si al interesului elevilor;

- asamblata in structuri de grup de ,,competente — continuturi”;

- ordonatd tematic (in structuri integrate, pe module), in conformitate cu specificul geografiei
(dar nu al prezentei sale actuale in secventele traditionale din scoald);

(3) Experimentarea structurilor integrate (competente — continuturi), in forme complexe de
instruire (competente specifice — situatii de instruire — strategie didacticd — sistem de resurse
educationale — design de tip ,,continuum” — instrumente de evaluare a competentelor).

(4) Construirea — pe baza elementelor anterioare — a sistemului de implementare a noului
curriculum.

Tema de reflectie
Analizati posiblitatile de asamblare a geografiei in stucturi supraordonate (de tipul ,,ariilor

curriculare”, a ,,domeniilor de studiu” sau alte asocieri) si argumentati, pentru fiecare caz in parte,
oportunitatile si limitadrile unei anumite grupari.
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ANEXE

ANEXA I

Domeniile de competente — cheie recomandate de Comisia Europeana
(sinteza realizata dupa documentele Comisiei Europene)

1. Comunicare in limba materna

Cunostinte

e vocabular
gramatica functionald, functii ale limbii (acte de vorbire)
constientizarea principalelor tipuri de interactiune verbala
un registru de texte literare si nonliterare
principalele caracteristici ale diferitelor stiluri si registre de limba
variabilitatea limbii si a comunicarii in diferite contexte

Deprinderi / aptitudini
e acomunica oral i scris intr-o varietate de situatii
e a monitoriza si adapta propria comunicare la cerintele situatiei
a distinge si a folosi diferite tipuri de texte
a cauta, a colecta si a procesa informatia
a folosi resurse
a formula §i a exprima argumente orale si scrise, in mod convingator, adecvat
contextului

Atitudini

e atitudine pozitiva pentru dialog constructiv

e aprecierea calitdtilor estetice si dorinta de a le promova

¢ interesul de a comunica (interactiona) cu altii

e constientizarea impactului limbajului asupra celorlalti

e nevoia de a Intelege si de a utiliza limbajul intr-un mod pozitiv §i responsabil, din
punct de vedere social

2. Comunicare in limbi striine

Cunostinte
e vocabular
gramatica functionala,
principalele tipuri de interactiune verbala si de registre ale limbii
conventii societale
aspectul cultural si varietatea limbilor

Deprinderi / aptitudini

e abilitatea de a intelege mesaje orale

e ainitia, a sustine si a incheia conversatii

o Iintelegerea si producerea de texte scrise adecvate nevoilor individului

o folosirea adecvata a resurselor

e invitarea limbilor intr-un mod informal, ca parte a educatiei si a formarii pe tot
parcursul vietii
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Atitudini
e aprecierea diversitatii culturale
e interesul si curiozitatea pentru limbi
e comunicare interculturala.

3. Competente matematice (3.1.) si competente de bazi in stiinte si tehnologii (3.2.)
3.1. Competente matematice

Cunostinte
e numere, masuri si structuri
e operatii fundamentale §i prezentari matematice de baza
o Iintelegerea termenilor §i a conceptelor matematice
e sensibilizarea fatd de problemele carora matematica le poate aduce o solutie

Deprinderi laptituni
e a aplica principii §i procese matematice de baza in viata cotidiand, acasa si la locul de
munca
a urmari si a evalua diferite etape ale unei argumentatii
a adopta un rationament matematic
a Intelege o demonstratic matematica
a comunica in limbaj matematic
a folosi resurse adecvate

Atitudini
e respectul pentru adevar
e perseverenta de a gasi argumente
e cvaluarea validitatii argumentelor

3.2. Competente de bazi in stiinte si tehnologii

Cunostinte

e principii de baza ale lumii naturale

e concepte, principii i metode stiintifice fundamentale

o tehnologie, produse si procese tehnologice

o Iintelegerea impactului stiintei si tehnologiei asupra lumii naturale

o intelegerea progreselor, a limitelor si a riscurilor teoriilor stiintifice, a aplicatiilor si
tehnologiei in ansamblul societdtii (in legaturd cu luarea deciziilor, problematica valorilor,
morald, culturi etc.)

Deprinderi / aptitudini
o abilitatea de a folosi §i a manui instrumente si utilaje tehnologice

o a folosi date stiintifice pentru atingerea unui scop sau pentru a ajunge la o decizie sau
concluzie

e arecunoagte caracteristicile esentiale ale unei investigatii stiingifice,

e abilitatea de a comunica concluziile si rationamentul subiacent (care au condus la
acestea)

Atitudini

e apreciere critica si curiozitate
e interes pentru probleme etice
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e respect pentru securitate cat si pentru dezvoltare durabila din perspectiva progreselor
stiintifice §i tehnologice in legaturd cu sine insusgi, familia, comunitatea si problemele
mondiale

4. Competenta digitala
(TSI — Tehnologia societatii informatiei)

Cunostinte
viata personald, 1n societate si la locul de munca

e principale functii ale calculatorului, precum procesare de text, fise de calcul, baze de
date, stocarea si gestiunea informatiilor

e oportunitati si riscuri potentiale ale internetului si ale comunicarii cu ajutorul mediilor
electronice (e-mail, utilitdti din retea) pentru: locul de munca, timp liber, schimb de
informatii si colaborare in retea, invatare si cercetare

o Iintelegerea modului prin care TSI pot constitui un suport pentru creativitate si inovatie

e sensibilizarea fatd de problemele de validitate si de fiabilitate a informatiilor
disponibile, precum si fatd de principiile juridice si etice legate de folosirea interactiva a
TSI

Deprinderi / aptitudini

e acduta, a colecta si a procesa informatia

e a folosi informatia intr-un mod critic si sistematic, apreciind relevanta acesteia si
diferentiind informatia reald de cea virtuala prin identificarea legaturilor dintre acestea

e a folosi tehnici pentru producerea, prezentarea sau intelegerea unei informatii
complexe

e aaccesa, a explora si a utiliza serviciile de pe Internet

e afolosi TSI pentru a sprijini o gandire critica, creativitatea i inovatia

Atitudini

o atitudine critica si reflexiva fata de informatia disponibila

o utilizarea responsabila a mijloacelor interactive

e interes de implicare in comunitati §i n retele cu scopuri culturale, sociale si/ sau
profesionale

5. Competenta sociala si competente civice

5.1. Competenta sociala

Cunostinte

e intelegerea modului in care indivizii pot sa-si asigure o stare optima fizica si
mentald, Inteleasa ca o bogatie pentru sine si pentru familia sa, ca si pentru mediul sdu
social imediat

e cunoasterea felului cum un stil de viatd sanatos poate sa contribuie la aceasta

o intelegea codurilor de conduitd (comportament) si de bune maniere general
acceptate in diferite societati si medii diferite (de exemplu, la locul de munca)

e cunoasterea notiunilor fundamentale de baza referitoare la indivizi, grup si
organizatii de munca, egalitate intre femei si barbati, nondiscriminare, societate gi
cultura

o intelegerea dimensiunilor multiculturale si socioeconomice ale societatii europene
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e intelegerea modului in care identitatea culturala nationala interactioneaza cu

identitatea europeana
Deprinderi / aptitudini

e abilitatea de a comunica intr-un mod constructiv, in diferite contexte, pentru a
manifesta toleranta

e aexprima si a intelege puncte de vedere diferite

e anegocia inspirand incredere si manifestand empatie

e aficapabil de a gestiona stress-ul si frustratia, exprimandu-le intr-un fel
constructiv

e astabili o distinctie intre sferele profesionale si cele private (personale)

Atitudini
e colaborarea
increderea in sine
integritatea
interes pentru dezvoltari socio-economice
interes pentru comunicarea interculturala
valorizarea diversitatii i a respectului pentru altii
disponibilitatea de a invinge prejudecdtile prin acceptarea de compromisuri

5.2. Competente civice

Cunostinte

e cunoasterea notiunilor de democratie, dreptate, egalitate, cetatenie si drepturi
civice precum si modul lor de formulare din Carta drepturilor fundamentale ale Uniunii
europene si din declaratiile internationale.

e cunoasterea modului de aplicare, de catre diverse institutii de la nivel local,
regional, national, european si international

e cunoasterea evenimentelor contemporane precum si a principalelor tendinte ale
istoriei nationale, europene §i mondiale

e congtentizarea scopurilor, a valorilor §i a orientarilor miscarilor sociale §i politice

e cunoagsterea procesul de integrare europeand, a structurilor U.E. si a principalelor
obiective si a valorilor Uniunii Europene

e cunoasterea diversitatii si a identitati culturale in Europa

Deprinderi / aptitudini

e ase angaja in mod concret, impreuna cu alte persoane, 1n activitati publice

e adadovada de solidaritate si de interes pentru cautarea de solutii la probleme care
se refera la comunitatea locala si cea largita

e amanifesta o reflectie critica si creativa prin participare constructiva la activitati
locale sau din apropiere

e aluadecizii la toate nivelurile, local, national si european, in special, prin
participare la vot

Atitudini
e respectul absolut pentru drepturile omului, inclusiv pentru egalitate, ca baza a
democratiei
e aprecierea si intelegerea diferentelor intre sistemele de valori ale diferitelor
grupuri religioase sau etnice
e manifestarea unui sentiment de apartenenta la propria comunitate, la tara, Uniunea
Europeana, la Europa, in general, precum si la lumea contemporana
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e manifestarea vointei de a participa la luarea de decizii democratice de la toate
nivelurile

e manifestarea unui simt al responsabilitatilor

e demonstrare modului cum sunt intelese si al modului cum sunt respectate valorile
comune care sunt necesare coeziunii sociale, ca respect al principiilor democratice

e implicarea in activitdti civice, sustinerea diversitatii si a coeziunii sociale, precum
si a dezvoltarii durabile

e manifestarea respectului pentru valorile si pentru viata privata a altora

6. A invita sa inveti

Cunostinte
e competentele, cunostintele, deprinderile si calificarile solicitate de o anumita activitate
sau cariera
e cunoasterea si intelegerea strategiilor de invatare preferate
e cunoasterea si intelegerea punctelor tari si slabe privind aptitudinile si calificarile
personale
e capacitatea de a cauta oportunitati de formare si de consiliere pentru carierd si educatie

Deprinderi / aptitudini

o dobandirea alfabetizarilor de baza necesare pentru continuarea invatarii: scrisul, cititul,
numeratia si TIC

e accesarea, procesarea §i asimilarea de noi cunostinte si aptitudini (deprinderi)

e aavea o gestiune eficientd proprie a Invatarii, a carierei si a activitatii profesionale

e apersevera in invatare, a se concentra pe perioade prelungite de timp

o areflecta in mod critic asupra obiectului si finalitatii invatarii

e a atribui un timp pentru invatarea autonomad, dovedind autodisciplina, ca si activitate
in echipa in cadrul unui proces de invatare

e a obtine avantaje din participarea sa la un grup eterogen si de a impartasi achizitiile
invatarii

e aorganiza propria sa invatare

e acvalua propria sa munca, iar in caz de esec, a cauta sfaturi, informatii si ajutor

Atitudini

e motivatia si increderea pentru a continua $i a reusi in invatarea pe parcursul intregii
vieti

e atitudinea centratd pe rezolvarea de probleme pentru a sprijini procesul propriu de
invatdre i capacitatea individului de a inldtura obstacolele si de a gestiona schimbarea

e manifestarea dorintei de a exploata experientele de invatare si experientele de viata

e cexploatarea oportunitatilor pentru invatare si pentru a aplica achizitiile in diverse
situatii de viata

7. Initiativa si antreprenoriat

Cunostinte
o identificarea oportunitatilor pentru activitati cu scopuri personale, profesionale §i/ sau
de afaceri (inclusiv aspectele referitoare la viziunea de ansamblu care sunt revelatoare
pentru contextul in care persoanele traiesc si muncesc, ca o modalitate de Tntelegere larga a
mecanismelor economiei)
¢ identificarea oportunitatilor pentru un angajat sau pentru o organizatie, ca si a mizelor
pe care acestea ar trebui sa le puna in evidenta
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e constientizarea pozitiei etice a intreprinderilor
e luarea la cunostinta a modului in care intreprinderile devin o parghie benefica (de
exemplu, prin activitati de comert echitabile si activitati sociale)

Deprinderi/ aptitudini
e a gestiona un proiect anticipativ (incluzand, de exemplu, abilitatea de planificare, de
organizare, de gestiune a grupurilor, de conducere, de delegare, de analiza, de comunicare,
de raportare, de evaluare, de inregistrarea a rezultatelor)
e areprezenta si a negocia eficient
o abilitatea de a lucra individual si in colaborare si in echipe
e abilitatea de a aprecia si a identifica puncte tari si puncte slabe
e acvalua si a asuma riscuri
Atitudini
e disponibilitate de a avea initiative
o disponibilitate de a fi independent si inovator 1in viata personald, in societate si la
munca
e motivatia si hotararea de a realiza obiectivele propuse (fie ca acestea sunt obiective
personale sau scopuri colective, inclusiv la locul de munca)

8. Sensibilizare si exprimare culturala

Cunostinte
e congstientizarea mostenirii culturale locale, nationale si europene
e congstientizarea locului patrimoniului cultural in lume
e cunostinte de baza referitoare la opere culturale majore, inclusiv cultura populara
contemporana
o intelegerea diversitatii culturale si lingvistice in Europa si in alte regiuni ale lumii
o intelegerea necesitatii de a conserva aceasta diversitate culturald si lingvistica
o intelegerea importantei factorilor estetici in viata zilnica

Deprinderi / aptitudini
e aaprecia critic $i estetic operele de arta, spectacolele, precum §i exprimarea personala
printr-o varietate de mijloace, folosind propriile aptitudini
e acompara propriile puncte de vedere si opinii cu ale altora
o aidentifica si a realiza oportunitatile sociale si economice in activitatea culturala
e adezvolta aptitudini creative care pot fi transferate in diverse contexte profesionale
Atitudini
e intelegerea profunda a propriei culturi i sentimentul identitatii ca baza a respectului si
a atitudinii deschise fata de diversitatea exprimarii culturale
e creativitate §i vointd de a dezvolta propriul sens estetic prin practica personald a
exprimarii artistice si prin participarea la viata culturala
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Anexa II
Geografia in noul context social si educational

(1) Aspecte constatative generale rezultate din lectura Legii Educatiei Nationale

Legea Educatiei Nationale, in forma adoptatd, nu face referiri nominale la geografie ca
disciplind scolara, decat in contextul in care se aminteste de limba de predare a geografiei (si
istoriei) Romaniei pentru minoritatile nationale si ca pozitie la examenul de BAC, profilul uman, in
contextul unei probe transdisciplinare.

Referirile directe la alte discipline scolare sunt, de asemenea, reduse si au mai mult un
caracter implicit. Nici in alte legi europene (conform Legile educatiei in Europa, Consiliul Europei,
2009) nu exista explicitari si detalieri disciplinare explicite.

Legea Educatiei Nationale, in forma actuald, este rezultatul unui proces complex si relativ
indelungat. Un moment important al construirii ultimei legi I-a reprezentat cel al definitivarii sale in
MECTS, in urma cdruia au fost avute in vedere o seriec de propuneri minimale, transmise de
persoane individuale, grupuri sau Societatea de Geografie. Dintre elementele acceptate, mentionam
evocarea unei probe transdisciplinare (predominant pentru competente de natura civica si sociald),
la sfargitul clasei a IX-a, formulari in domeniul finalitatilor educationale generale (prin care s-a
acceptat, in principiu, mentionarea unor domenii educationale cum ar fi dimensiunea nationald); o
serie de propuneri nu au fost incluse.

Proiectul de sprijinire a geografiei din invatamantul preuniversitar, prezentat si discutat pe
data de 15 ianuarie 2010 in cadrul Comitetului National de Geografie, in prezenta persoanelor
autorizate din facultatile de profil, asociatiile profesionale si Institutul de Geografie, nu a fost urmat
de o actiune substantiald a geografilor, ajungandu-se in prezent la situatia cunoscuta.

Profesorii de geografie din Roménia pot constata ca intre forma actuald a Legii Educatiei
Nationale (LEN) si aspiratiile legitime minimale ale acestora referitor la propria disciplind scolara,
formulate in mod individual sau sub forma asociativa (propuneri tiparite in doua reviste si postate
pe site-ul Societatii de Geografie si al Asociatiei Geografilor, sau transmise MECTS si
Parlamentului, cu diferite ocazii) exista diferente foarte mari. Acestea pot fi rezumate prin ideea ca
geografia are o pozitie marginala si aproape nenominalizati in cuprinsul LEN, ceea ce poate
induce semne de ingrijorare justificate referitoare la disciplina noastra scolara.

In prezent, profesorii de geografie din invatamantul preuniversitar pot sa identifice anumite
anumita perspectiva §i conjuncturd noud, pozitia geografiei sa poata fi ameliorata.

In primele articole din Lege (1, 3, 4) sunt evocate elemente educationale de reper, pentru
(art.1), identitatea nationala (art. 3), competentele ca finalitati educationale etc.

Articolul 14 prevede ca, in anumite domenii de politica educationald, MECTS va proceda la
consultarea asociatiilor reprezentative ale profesorilor”, ceea ce deschide posibilitatea ca orice
initiativa a geografilor sa fie prezentata intr-un mod coerent forurilor respective.

In ceea ce priveste reperele posibile ale unui viitor plan — cadru de invatimant, exista mai
mult indicii indirecte care exprima intr-un mod implicit intentiile legiuitorului. Acestea se refera la
mentionarea urmatoarelor discipline obligatorii in trunchiul comun: limba romana (art. 10/2), religia
(18/2), educatia fizica (68/2), TIC (3), la care se adauga:

a) disciplinele obligatorii care sunt prevazute in evaluarea nationala de la sfarsitul clasei a
IX-a: matematica si stiinte si o limba de circulatie internationala (art. 74/5),

b) disciplinele obligatorii pentru BAC (doua limbi straine, precum si cele de profil).

O sumara corelare a celor mentionate mai sus cu referirile din Lege privind numarul maxim
de ore in planul de invatdmant (25 ore in gimnaziu, 30 in liceu, conform art. 66/1) duce la
constatdrile corespunzatoare privind celelalte discipline nenominalizate.
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Astfel, la gimnaziu, numarul de ore din TC pentru disciplinele obligatorii (limba romana,
religie, educatie fizica, TIC, matematicd, doud limbi strdine, stiinte, in total 20-22 ore) raportat la
numarul maxim de ore posibil (25 ore), lasd resurse de timp foarte mici pentru alte discipline
nenominalizate (geografie, istorie, educatie civicd, muzica, desen, tehnologii, eventual consiliere gi
orientare). Eventuala obligativitate a educatiei civice §i istoriei (pentru proba orald transdisciplinara
de evaluare a competentelor sociale si civice de la sfarsitul gimnaziului) reduce i mai mult timpul
alocabil.

In mod similar, rationamentul se poate extinde si la invatimantul liceal. Pentru invatamantul
profesional nu se va pune problema existentei unor discipline teoretice similare celor din fosta ruta
SAM (cum a fost si cazul geografiei).

Este foarte interesant ca, in articolul referitor la componentele Curriculumului National (art.
64 si urmatoarele) se fac referiri frecvente atat la discipline scolare, cat si la domenii de studii, ceea
ce lasd sa se intrevada posibile compactari disciplinare, sugerate de ceea ce s-a realizat pana in
prezent, cel putin in intentie, in cazul stiintelor (clasele IIT — IV si ciclul liceal superior, profil
uman).

Mentionarea geografiei ca parte a probei transdisciplinare de BAC pentru profilul filologie
(art. 77/4), impreuna cu alte discipline scolare (istorie, stiinte sociale) sugereaza ca, cel putin la
acest profil, ar fi posibild mentinerea geografiei pand in ultima clasa de liceu.

Absenta oricaror referiri in cazul profilului real, filierelor tehnologica, vocationala si scoala
profesionald, indicd intentia implicitd contrard.

Realizarea unei disocieri in planul — cadru intre disciplinele obligatorii (80% in gimnaziu si
70% in liceu) si a celor opfionale, conform art. 66(3), induce restrictii suplimentare. Un exercitiu de
suprapunere a cerinfelor de mai sus deseneaza un plan de invatamant substantial diferit de cel
actual.

In privinta organizirii procesului educational, pentru diferite discipline si domenii de
studii, existd o parte obligatorie (75% din resursele de timp) si o parte la dispozitia profesorului
(25%), pentru a realiza activitati complementare (de retrapare, pentru copiii cu performante reduse
si de excelenta, pentru cei cu performante 1nalte). Acest lucru, in esentd favorabil elevilor, aduce in
prim plan o cerintd indelung reiterata in cazul geografiei (dar concretizata foarte putin) referitoare la
reducerea supraincarcarii informationale exagerate din anumite manuale si din procesul de
invatamant.

Evocarea domeniilor de competente - cheie (art 64/1) gaseste geografia intr-o pozitie
favorabila, ca rezultat al actiunilor care au avut loc sau sunt in desfasurare privind formarea
continud a profesorilor in acest domeniu.

Evocarea ideii de platformad e-learning si a bibliotecii virtuale lasd deschisa posibilitatea
unor utilizari aleatorii ale resurselor existente in acest moment. Prezenta geografiei in portofoliul
educational al elevului (art. 73, 75) urmeaza sa aiba, conform descrierii acestuia, un caracter
marginal.

Comentarii

a) Inexistenta expresd a mentionirii geografiei ca posibild disciplind in trunchiul
comun poate determina in viitor optiuni diferite, unele cu un caracter mai mult sau mai putin
arbitrar, care vor avea ca posibil efect diminuarea pozitiei actuale din planul de invitamant. In
trunchiul comun sunt mentionate printr-o discriminare pozitiva disciplinele religie, educatie fizica si
disciplina tehnologia informatiei si comunicarii (TIC); aceasta urmeaza sa fie introdusa in mod
obligatoriu in curriculum scolar pentru gimnaziu si liceu.

In ultima propunere avansati legiuitorilor (publicatd de Societatea de Geografie si de

Asociatia Geografilor), a fost precizatd si demonstratd exagerarea introducerii TIC ca disciplina
scolard obligatorie, propunandu-se solutia realizarii instruirii de acest fel prin disciplinele scolare
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actuale. Consecinta introducerii TIC in planul de invatdmant pentru gimnaziu (i asa supraincarcat)
este evidenta pentru disciplinele actuale.

b) Pozitionarea marginala a geografiei la examenul de BAC, profilul uman si absenta ei
explicitd la celelalte profiluri consemneaza practic excluderea geografiei de la BAC. Pastrarea
structurii actuale a BAC-ului din Lege ar presupune, printre altele si excluderea geografiei la filiera
servicii (licee economice), care ar trebui inlocuita printr-o proba de profil.

Reamintim totusi initiativa teoretica (formulata in 2008) de sustinere a unei probe integrate
de BAC (istorie — geografie) de tip ,,Lumea contemporand, Europa si Romania”, pentru intreaga
generatie de elevi. Mentiondm ca la aceasta sugestie atat profesorii de geografie cat si cei de istorie
nu au aderat nici macar sub forma unui dialog minimal exploratoriu.

¢) Existenta unei probe transdisciplinare, la sfirsitul invatiméantului obligatoriu
referitoare la competente sociale si civice ar presupune, intr-un mod mai mult ipotetic i existenta
unor elemente de geografie a Romdniei. Singurul lucru sigur din planul de invatamant pentru
gimnaziu 1l reprezinta posibilitatea existentei geografiei Roméaniei (invitatd, in cazul minoritatilor
nationale, in limba lor materna).

d) Structura invatimantului obligatoriu, adoptatd in aceasta forma (1 + 9), ar trebui sa
influenteze si transferarea geografiei Romaniei (si a istoriei romanilor), de la clasa a VIII-a la clasa
a IX-a, in confomitate cu ipoteza incheierii unui ciclu de invatamant cu o tematica referitoare la
patrie. Acest transfer presupune si o reorganizare a succesiunii disciplinelor din clasele anterioare.
Fara a intra 1n detalii, mentiondm ca aceasta structurd induce o organizare internd a invatamantului
(si a disciplinelor scolare) pe niveluri de cate trei ani.

e) Finalitatile inviatimantului preuniversitar au anumite formuldri §i precizari care
trebuie avute in vedere din perspectiva disciplinei noastre scolare, astfel incat sa fie demonstrabila
contributia posibild la formarea lor. Mentiondm cd multe elemente ale acestor finalitati presupun o
dimensiune noud a procesului educational de tip clasic.

f) Nominalizarea celor opt domenii de competente — cheie europene ca sistem referential
de organizare a instruirii §i ca finalitati ale profilului de formare, deschide perspective noi printr-o
mai mare disponibilitate pe care geografia trebuie sa o afirme in construirea competentelor
generale asociate acestor competenfe — cheie. Simpla lecturd a acestor domenii sugereaza
insatisfactie, faptul ca vehicularea acestor domenii de competente in programele scolare de liceu (in
anul 2001) si in diferite documente metodologice (incepand din anul 1998), precum si mentionarea
lor explicitd in programele de liceu (intre 2001 si 2006), au avut un efect minimal, atat in domeniul
perceptiei lor, cat si al asumarii dimensiunilor inovative presupuse.

g) Instruirea pe competente, domeniu central al inovarii procesului educational, ca rezultat
al introducerii acestor finalitati din anul 2009 si pentru invatdmantul gimnazial, constituie, in opinia
noastrd, o sansd reald de renovare fundamentald a geografiei scolare, de construire a unei
adevarate ,,didactici a competentelor” si de reorganizare substantialda a modului in care trebuie sa fie
practicata geografia pe parcursul scolar al elevilor. Fard a intra in detalii, mentiondm ca instruirea
pe competente reprezintd o importantd oportunitate a geografiei scolare, care poate modifica (sau
nu) prestatia ei educationald actuala.

h) Sistemul de testare continui, in momentele prevazute de Lege si prin formele noi
sugerate (protofolii si teste transdisciplinare), trebuie sa reprezinte, de asemenea, o posibilitate reala
de scoatere a evaludrii traditionale, predominant axatd pe continuturi, spre forme ameliorate,
presupuse de noul context. Trebuie sa subliniem cad aga numitele teste ,,de tip PISA sau TIMSS”,
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evocate ca reper, au in componenta lor si elemente de geografie, in structuri interdisciplinare si
transdisciplinare, conform scopului acestor testari.

i) Existenta unor diferentieri in aplicarea curriculum-ului scolar (25% CD sau
curriculum optional si 20% la dispozitia profesorului) va face ca anumite discipline, inclusiv
geografia, sd sufere o comprimare substantiald in raport cu dimensiunea continuturilor de pana
acum. Este posibil ca prin aceastd comprimare, unele discipline (poate si geografia) sa fie reduse in
forme rudimentare. Este foarte probabil ca aplicarea acestor diminudri relative sa aibd ca scop
posibilitatea ulterioard a comasarii unor discipline scolare in spatii orare mai reduse sau asumate
in comun (sub forma unor ,,domenii de studii”). De altfel, aceasta idee, a domeniilor de studii (art.
64) este posibil sa isi propund in mod real comasarea unor domenii si discipline intr-un numar mai
mic de titluri i, eventual, de ore.

In principiu, curriculum optional are multiple calititi, care pot fi valorificate intr-o forma
constructivd. De asemenea, orele la dispozitia profesorului, utilizate pentru fixari si evaluari.
Deoarece nu existd pana in prezent elemente concrete, este de presupus ca aceasta nuantare se referd
mai mult la descongestionarea posibila a continuturilor si nu la comprimarea disciplinelor.

j) Complementaritatea disciplinelor scolare, cu referiri concrete la domeniul stiintelor,
unde se presupune ca stiintele, in acceptiunea lor clasica (fizica, chimie, biologie), pot fi reunite in
structuri de invatare comune si chiar in procesul de formare initiala a cadrelor didactice.
Mentionarea in Lege a testarilor transdisciplinare de matematica si stiinte sugereaza dimensiunea
acestei schimbari. Exemplele de complementaritate nu au in vedere si alte asocieri posibile. Din
punctul de vedere al geografiei, existd o complementaritate sub urmatoarele forme: (a) istorie si
geografie; (b) biologie si geografie; (c) istorie, geografie, educatie civica; (d) geografie, stiinte
sociale; (e) geografie, economie; (f) geografie si TIC.

Pozitia geografiei, din acest punct de vedere, este foarte ingratd, deoarece prin apartenenta ei
actuald la aria curriculara ,,Om si societate”, exclude insertia sa posibild intr-o forma mai ampla in
formarea specifica altor arii curriculare. Din acest punct de vedere, este de discutat, din nou, pozitia
reald a geografiei ca stiinta a relatiei dintre om §i mediu §i ca disciplind scolara situatd intre
stiingele naturii i ale societdtii. Este de observat ca orice asociere a geografiei cu alta disciplina va
presupune si riscuri corespunzatoare.

k) Existd si alte probleme previzute in Lege, cu impact semnificativ asupra geografiei si a
profesorilor de geografie. Acestea privesc construirea bibliotecii virtuale, a unor baze de teste si
itemi, titularizarea pe unitatea de invatdmant, consortiile preuniversitare, statutul cadrelor didactice.

In urma analizei elementelor de mai sus, pentru sistemul normativ derivat apar cele trei
domenii de interes majore prezentate in continuare.

(2) Sistemul normativ derivat

(a) Elaborarea unui nou plan — cadru de invatamant, pe baza noului sistem referential
presupus de Legea educatiei (finalitati, competente — cheie, asocieri disciplinare, formarea cadrelor
didactice). In domeniul planului de invatimant, existd mai multe aspecte care pot fi avute in vedere,
cum ar fi:

Legitimitatea elaborarii unui asemenea document reglator, de catre persoane cu pozitionari
decizionale temporare i cu o competentd neverificatd prin prestatii anterioare; este de presupus ca
vor exista multiple initiative, inclusiv din zona ONG-urilor, a sindicatelor, a diferitelor grupuri,
persoane particulare sau institutii, in afara MECTS, ca decident principal. in principiu, trebuie sa
evidentiem constatarea cd legitimitatea organizarii unui plan de invatamant de grupuri disciplinare
sau interdisciplinare (inclusiv a unui grup de profesori de geografie cu eventuale preocupari in
domeniu) nu trebuie exclusa de la sine. Cu alte cuvinte, de ce ar fi mai abilitat, ab initio de exemplu
un profesor de matematica, un inginer chimist, un ziarist, un profesor de TIC sau de filosofie, decat
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un profesor de geografie, in aceasta tentativa. Din pacate, aceastd problema, expusa substantial la
Congresul de la Drobeta Turnu Severin, nu a produs nici un interes.

Principiile elaborarii planului de invatamant ar trebui si il reprezinte dinamica actuald a
stiintelor, culturii si cunoasterii: diversificare maxima a preocupdrilor si domeniilor si nu
numaidecat comasarea lor in structuri cu denumiri hibride. Din acest punct de vedere, atdrt timp cdt
o disciplind scolard nu se demonstreazd ca este inutild sau nociva, nu poate fi exclusa din planul de
invatdmant, pe baza unor optiuni subiective. Trebuie doar sa-si demonstreze utilitatea in noul
context educational si social (daca o demonstreaza). Totodata, atat timp cat o disciplind scolara
propusa pentru a fi inclusd in planul de invatdmant nu a fost experimentatd si nu s-a demonstrat
utilitatea ei, nu putem presupune de la inceput ca va fi si eficienta (cazul TIC).

Construirea unui ,,plan — cadru” de invatamant cu detalieri disciplinare reprezintd insa un
produs derivat al unui sistem de competente, ordonat generic §i normativ.

In contextul in care va fi posibil un nou decupaj multidisciplinar (altul decat al ariilor
curriculare actuale), pozitia geografiei ar putea fi regdnditd, asumata si sustinutd intr-o forma noua.
Mentionam ca, in anul 1999, cand au fost construite ariile curriculare, a existat propunerea, din
partea geografilor, de a se constitui o arie care sd reflecte apartenenta dubla a unor discipline
scolare, atat la stiintele naturii cat gi la stiintele sociale, propunere careia nu i s-a dat curs.
Mentionam ca o astfel de grupare a stiintelor atdt ale naturii cdt §i ale societdtii ar cuprinde, pe
langa geografie, doar doud discipline clasice (filosofie si psihologie), ceea ce diminueaza
legitimitatea acestei grupari. Evolutia ulterioara (2005 — 2011) sugereaza si o legatura posibila cu TIC.

Consideram ca, in momentul de fatd, o abordare teoretica profesionistd, realizatd de
geografi din invatamantul preuniversitar si universitar, pe tematica decupajelor supradisciplinare,
al apartenentei geografiei la stiintele naturii sau ale societatii sau sustinerealegitimitdtii pozitiei de
interfata intre acestea este absolut necesara.

(b) Un nou curriculum de geografie, centrat pe formarea competentelor, reprezintd un
domeniu de colaborare si cooperare a profesorilor de geografie interesati de progresul propriei
discipline.

Este evident ca decupajul traditional, incarcatura informationald si succesiunca
componentelor interioare ale geografiei nu pot si ramana in forma lor actuala, in contextul in
care existd un sistem referential complet nou, sugerat de competentele — cheie, finalitétile
educationale si competentele in instruire.

Mentionam ca existd un cadru de proiectare a unui nou curriculum de geografie pentru
invatdmantul preuniversitar Tn urmdtorul deceniu, publicat in diferite forme din 2004 pana in
prezent si prezentat in contexte semnificative (Institutul de Geografie, 15 ianuarie 2010, Conferinta
anuald a Societatii de Geografie de la Drobeta Turnu — Severin, 4.06.2010).

Ultima forma a acestui cadru de proiectare a fost dezvoltatd in recenta lucrare privind
competentele 1n invatarea geografiei (2010). Trebuie sd subliniem, cu mult regret, interesul nul al
colegilor pentru problematica respectiva. Constatarea este cu atat mai greu de explicat cu cat un
astfel de proiect (inexistent la alte discipline scolare) ar fi reprezentat un precedent cu care
geografia si-ar fi demonstrat vocatia inovativd. Este de mentionat cd un cadru de proiectare pe
competente presupune o transformare radicald a propriei discipline scolare in structuri de invatare
ofertate, moderne si atractive.

(3) Formarea initiala, formarea continua si reconversia profesionala
a) Legea educatiei cuprinde optiunile cunoscute in privinta formarii initiale: formarea in
cariera didactica, prin masterat. Acest lucru, indiferent de optiunile individuale sau colective, are un

prim element de profesionalizare a carierei didactice. Urmeaza ca structura interioara a modulelor
de formare initiala sa asigure o pregatire moderna a profesorilor. Baza stiintifica dobandita in primii
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trei ani ai ciclului Bologna pare si fie suficientd pentru cariera de profesor. In formarea initial apar
ca obligatorii module referitoare la curriculum, evaluare, instruirea pe competente, in afara celor
considerate clasice (psihopedagogice).

b) Formarea continua are o pozitie proeminentd in Lege, prin asocierea ei formarii pe
parcursul intregii vieti (formarii continue), abordata intr-o secventa speciala.

Domeniile formarii continue privesc elementele metodologice, deprinderea de a invata intr-
un mod organizat si continuu. Existd anumite responsabilitati pentru furnizorii de formare (CCD-
uri, alti furnizori), precum si pentru structurile institutionalizate ale acestui domeniu.

Mentionam ca, in domeniul formarii continue a trecut un deceniu de la momentul formarii
primei generatii de profesori care sa aplice Curriculum-ul National.

Au existat formari in domeniul evaluarii, precum si al curriculum-ului scolar, in diferite
structuri si intr-un numir selectiv de locuri. In domeniul competentelor a existat un stagiu
semnificativ de formare in judetul Braila (2009). Recent (februarie 2011) a fost finalizat un stagiu
de formare on-line (organizat de Institutul de Stiinte ale Educatiei), cu 80 profesori din 30 judete.

Pana in prezent (septembrie 2011) a fost finalizat acest stagiu de formare in 10 unitati
administrative (cu un profesionalism deosebit in judetele Teleorman, Brasov, Constanta). De
asemenea, existd intentia iminentd de derulare (in faze diferite) intr-un numar aproape similar de
unitati administrative (sub egida ISJ si CCD).

c) Reconversia profesionala este posibild dupa modelul Proiectului pentru invatadmant
rural. Exista Tnsd posibilitatea ca, dupa anumite programe speciale, sa existe profesori cu niveluri
diferite de atingere a performantelor.

Chiar structura actuald a profilului de formare al absolventilor de geografie este foarte
diferentiata, iar nivelul lor de pregatire este conditionat de multi factori.

Dintre gruparile la care geografia se poate asocia, existd o aparentd facilitate pentru
domeniul istoriei si al stiintelor sociale (si din partea lor spre geografie). Normele didactice impun
de la sine o complementaritate in interiorul ariei ,,Om si societate”.

In acest sens, prima optiune pare a se indrepta in domeniul istoriei (iar pentru istorici in
TIC (in sensul ca profesori de geografie pot sd devind posesori ai unor competente de tip TIC),
dintre geografie si educatia civica sau geografie si biologie.

Simpozionul de la Oltenita (,,Geografia si Tehnologia Societdtii Informationale”, 2 aprilie
deosebite ale geografiei de a utiliza TIC (si GIS), inclusiv sub forma unei profesionalizéri
complementare a profesorilor de geografie.

(4) Geografia si instruirea pe competente

Introducerea competentelor ca finalitati educationale in locul obiectivelor generale si de
referintd a reprezentat un proces relativ indelungat (2001 — 2009), care a avut o filosofie si o
paradigma proprie.

Competentele transversale au reprezentat o preocupare semnificativa in lumea francofona.
Discutii asupra competentelor si a utilitatii lor ca finalitati educationale sunt insd mai vechi. In
ultimul deceniu a avut loc o concertare a preocuparilor intr-un cadru institutional organizat, oferit
de Comisia Europeana. in urma mai multor etape de discutii, negocieri si constructii teoretice, au
fost elaborate variante (in anul 2004, 2006, 2009) ale unor sisteme de competente reunite sub forma
unor domenii de competente — cheie.

Documentele Comisiei Europene sintetizeaza stadiul actual al problematicii generale a
competentelor, intr-o viziune integratoare §i pe o baza negociata.
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In acceptiunea Comisiei Europene, definitia competentelor — cheie este urmitoarea:
,Competentele - cheie reprezintd un pachet transferabil si multifunctional de cunostinte,
deprinderi (abilititi) si atitudini de care au nevoie toti indivizii pentru implinirea si dezvoltarea
personald, pentru incluziune sociald si insertie profesionald. Acestea trebuie dezvoltate pind la
finalizarea educatiei obligatorii si trebuie sd actioneze ca un fundament pentru invdtarea in
continuare, ca parte a invitdrii pe parcursul intregii vieti.

Din aceasta definitie si din analiza specificului competentelor — cheie rezulta urmatoarele:

e competentele se definesc printr-un sistem de cunostinte — deprinderi (abilitati) — atitudini;

e auun caracter transdisciplinar implicit;

e competentele — cheie reprezintd intr-un fel finalitatile educationale ale invataimantului
obligatoriu;

e acestea trebuie sd reprezinte baza educatiei permanente.

Am redat definitia de mai sus, pentru a putea preciza sensul asumat pentru conceptul de
competenta — cheie, deoarece existd un numar semnificativ de definitii si acceptiuni referitoare la
termeni legati de ,,competentd”. Documentele de politicd educationald pornesc de la aceastd
acceptiune.

Sistemul de competente — cheie a reprezentat un element de referintd al planurilor de
invatdmant (din anul 2003 si 2006) si a fost inclus ca atare in nota de fundamentare a acestora,
unde se apreciaza ca ariile curriculare sunt compatibile cu cele 8 domenii de competente — cheie
stabilite la nivel european; se precizeaza, de asemenea, referitor la competentele — cheie:

a) Planul de invatdmant si programele trebuie sa vizeze in mod direct formarea echilibrata a
competentelor — cheie din toate aceste domenii prin insugirea de catre elevi a cunostintelor necesare
si prin formarea deprinderilor si atitudinilor corespunzatoare.

b) Competentele — cheie sunt, in esenta lor, transversale, formandu-se prin mai multe
discipline §i nu doar prin studiul unei anumite discipline; de aceea elaborarea programelor trebuie sa
tind seama in mod explicit de aceastd caracteristica.

Domeniile de competente - cheie cuprind: cunostinte, abilitati (aptitudini, deprinderi),
atitudini.

Competentele — cheie, grupate pe cele opt domenii (dintre care doud au subdomenii
distincte) au un caracter profund teoretic §i cu un nalt grad de generalitate.

Cele opt domenii sugerate de Comisia Europeand sunt: (1) Comunicarea in limba
materna; (2) Comunicarea in limbi striine; (3) Competente matematice si competente de baza
in stiinte si tehnologii; (4) Competenta digitalid (TSI — Tehnologia Societatii informatiei); (5)
Competenta sociala si competente civice; (6) A invata sa finveti; (7) Initiativa si
antreprenoriat; (8) Sensibilizare si exprimare culturala.

In raport cu sistemul de competente — cheie al Comisiei Europene, prezentate pani acum,
exista in diferite tari nuantari ale acestora. De asemenea, in elaborarea Legii Educatiei Nationale, a
fost adoptata ideea de a pastra, in linii mari, formularea din documentele europene (art. 64/1), chiar
daca existau si alte abordari.

(a) Caracteristici ale competentelor

e 1In prezent (2011), in literatura pedagogici, competentele sunt interpretate ca rezultate
ale invitirii (iesiri), prin opozitie cu obiectivele educationale (considerate intriri). In acest
context, pedagogia centratd pe competente nu este fundamental diferitd sau opusd pedagogiei
centrate pe obiective, ci reprezintd doar o altd fatetd complementard a interpretdrii procesului
educational.

e Se apreciazad ca nu poate exista o echivalenta intre formulari ale competentelor si diferitele
tipuri de exprimare a obiectivelor. Acestea nu pot fi reduse sau asimilate reciproc.

o Competenta reprezintd capacitatea elevului de a rezolva o anumita situatie (de invitare
sau de viatd), pe baza unor deprinderi si cunostinte dobandite anterior.
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e Existd de asemenea parerea ca nu pot fi descrise componente ale unei anumite competente
(sau ,,subcompetente”), ci pot fi aproximate anumite niveluri de realizare a acesteia.

e Exista opinii larg impartasite conform carora competentele pot fi transformate in ,,situatii de
invdtare” (sau ,,activitati de Tnvagare™) care sunt asociate acestora si nu in obiective, indiferent de
gradul de generalitate al acestora.

e Discutia devine mai complexa cand se ajunge la verificarea sau evaluarea competentei.
Lucaérile care fac referiri la evaluarea competentelor aratd o anumita diversitate a abordarilor si a
rezolvarilor, precum si absenta, deocamdata, a unui model unitar. Urmeaza ca dezvoltari viitoare sa
aduca un sistem referential nou.

(b) Competentele in curriculumul actual

Introducerea programelor pe competente in gimnaziu (septembrie 2009) a dus la existenta
unui sistem de competente pentru clasele V — XII ca referential al finalitatilor instruirii. Acesta este
compus din trei fragmente (ciclul liceal inferior, ciclul liceal superior si gimnaziu, introduse in
aceastda ordine), cu o corelatie destul de aproximativd intre ele. Competentele devin 1nsa
referentialul de finalitati al Curriculumului National.

Taxonomia actuald cuprinde mai multe niveluri de abordare, astfel:

- domeniile de competente — cheie (ca referential maximal);

- competentele generale (pentru mai multi ani de studiu);

- competentele specifice (pentru fiecare clasd);

- activitati (situatii) de invatare care duc la formarea competentelor specifice;

- sistemul de atitudini si valori;

- continuturile ofertabile formarii competentelor specifice.

Introducerea competentelor in procesul de instruire se poate realiza prin cele doua
instrumente de bazd cunoscute (planificarea anuald si proiectarea unititilor de invitare).
Construirea acestor instrumente de proiectare a facut obiectul mai multor ghiduri metodologice (pe
cicluri, arii curriculare si discipline), aparute cu aproape un deceniu in urma (Consiliul National
pentru Curriculum, Editura Aramis, 2001) si distribuite in toate unititile scolare. In proiectarea unor
unitati elementare (de tip ,,lectii”), finalitatile acestora sunt sugerate de formularea activitatilor de
invatare (si nu de obiective sau alte acceptiuni). Formularea acestor activitati de invatare este 1nsa o
problema mai complexa, care va trebui sa fie rezolvata prin instrumente metodologice ulterioare.

In afara de aceste posibilititi ,,clasice”, in cazul competentelor generale trebuie si observim
ca existd o componentd noud mult mai vizibild: posibilitatea formaérii lor in timp. Aceasta
presupune un sistem derivat pe care trebuie sa si-1 construiascd fiecare disciplind scolard printr-un
design temporal, in care sa fie identificabil progresul realizarii competentei respective.

(c) Elemente noi ale instruirii pe competente

Intrebarea legitima, rezultatd din consideratiile de mai sus, pe care si-o poate formula fiecare
cadru didactic preocupat de concretizarea competentelor in procesul de instruire, este urmatoarea:
ce elemente de calitate si de progres induce instruirea pe competente in raport cu practica
anterioara? Sub acest raport, competentele pot sa reprezinte:

e un referential mai precis (prin finalitatile asumate si prin calitatea rezultatelor);

e o raportare a competentelor (din programele scolare) la situatii de viata si de invatare;

e clementele unui demers integrator, transdisciplinar si transversal al procesului

educational,

e un vector mai semnificativ al evolutiei in timp a modului de realizare a acestora (prin

dimensiunea lor verticala, de la prima, pand la ultima clasa in care sunt reprezentate);

e diminuarea tentatiei de supraincarcare informationald a procesului de instruire;

e posibilitatea realizarii unor structuri transversale de invatare (in domeniul stiintelor

naturii, al stiintelor sociale, iIn domeniul comunicarii, al matematicii, al dimensiunii
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sociale, civice, culturale si antreprenoriale, precum si pe ansamblul domeniilor
disciplinare dintr-o anumita clasd);

e un criteriu mai precis de evaluabilitate a atingerii lor in situatii foarte diferite (testari de
parcurs, la diferite clase, pe cicluri, la examene si prin portofolii);

e cadrul de compatibilizare al construirii suporturilor de instruire curriculare;

e ofertarea unor domenii predilect transdisciplinare, pentru curriculum diferentiat si
curriculum la decizia scolii.

Totodata insd, implementarea competentelor este restrictionata de anumite dificultati, cum ar fi:

e absenta unei formari continui, sistematice, pe problematica realizarii competentelor
pentru toti profesorii (nu doar pentru cei aflati in prezent in situatia de a parcurge cursul
on-line desfasurat sub coordonarea unor colegi in judete);

e introducerea ocazionald (si uneori eronatd) a problematicii competentelor in formarea
initiala;

e lipsa unor documente reglatoare semnificative.

Introducerea instruirii pe competente reprezintd pentru cadrele didactice interesate de
inovatie o provocare experientiala deosebita si o motivatie corespunzatoare in contextul accentuarii
caracterului concurential al profesiunii didactice.

Aplicarea instruirii pe competente reprezintd un pas semnificativ spre accentuarea
profesionalizarii didactice, care ar trebui urmat de alte elemente ale acesteia (construirea si aplicarea
standardelor, didactici integratoare, flexibilizarea curriculum-ului, evaluarea competentelor etc.).

(d) Competentele geografiei scolare in curriculum aplicat

Elementele mentionate mai sus au o dimensiune generald, prin referirea la disciplinele
scolare in ansamblul lor, fard a face referiri speciale la disciplina noastrd. Sistemul de idei
mentionat relationeaza toate elementele semnificative care au o dimensiune transdisciplinard (deci
predominant metodologica) si interdisciplinara (predominant referitoare la continuturi).

Geografia, in raport cu alte discipline scolare, a abordat de la inceput, intr-un mod
constructiv, aspecte ale instruirii pe competente. Cele mai vechi referiri (1998) au fost urmate de
structurdri corespunzatoare in diferite ghiduri de curriculum (2002, 2003, 2005). Programele de
geografie pe competente si-au asumat din primul moment (2001), intr-un mod explicit, elemente ale
competentelor, iar in contextul generalizarii anterioare a invatamantului de zece ani (2004), au fost
incluse in notele introductive referiri la domeniile de competente — cheie europene. Abordari cu un
grad mai inalt de complexitate au fost realizate in anii urmatori (2005, 2006, 2009, 2010).

Principalele elemente ale modului in care se realizeaza aplicarea curriculum-ului scolar de
geografie in conditiile instruirii pe competente sunt prezentate detaliat in ghidul metodologic
detaliat consacrat acestei probleme (Competentele in invitarea geografiei, Editura Corint, 2010) si
in formarea on-line. De aceea, nu reludm aici toatd problematica presupusd, ci doar tematica
generala, care cuprinde:

o raportul dintre competentele-cheie, competentele din curriculum si geografia scolara,
elementele de sistem ale curriculum-ului entrat pe competente,
proiectarea instruirii pe competente,
sistemul de competente si continuturi al programelor scolare,
proiectarea pe fiecare clasa,
dimensiunea stiintifica, interdisciplinara si culturala a geografiei,
metodologia evaluarii competentelor.

Trebuie sa subliniem nsa elementele inovative ale acestei paradigme noi, care ofera o sansa
reald geografiei de a se transforma si a se moderniza substantial si de a-si diminua perceptia
negativa pe care o are in societate (descriptivism, elemente invechite, supraabundentd notionala si
terminologicd, abundenta factologicd, supraincarcare informationala).
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Trebuie sd adaugdm 1nsa faptul cd@ aceastd oportunitate, rezultatd din aplicarea
competentelor, nu se transforma de la sine intr-o ,,umbreld” protectoare pentru geografie decat daca
profesorii de geografie (sau majoritatea acestora) isi asuma intreaga disponibilitate de constructie a
unor structuri de instruire noi, capabile sa dinamizeze invatarea geografiei in scoala.

(e) Dimensiuni inovative ale geografiei in noul context educational

Din aceste elemente de context, pot deriva mai multe dimensiuni inovatoare generale ale
geografiei, pe care le reddm mai jos:

e Transformarea geografiei scolare dintr-o disciplind predominant enciclopedica si
descriptiva, intr-o disciplina functionala, utili, cu relevanti pentru activitatea cotidiana a
elevului si pentru insertia optima pe piata muncii si in societatea cunoasterii. Acest lucru presupune:

a) asumarea explicitd de catre profesori a dimensiunilor presupuse de instruirea pe
competente, cu toate elementele ce deriva din aceasta optiune;

b) construirea §i testarea unor structuri evoluate de evaluare, inclusiv sub forma unor teste
integrate sau portofolii de evaluare;

c) elaborarea si validarea unor standarde centrate pe geografie (standarde curriculare, de
cunostinte, de evaluare);

d) organizarea instruirii dupa modelul unor proiectdri moderne (cum ar fi, spre exemplu,
proiectarea holistica);

e) revizuirea programelor scolare in forme care sa permita actualizarea permanenta a datelor
de informare in raport cu desfasurarea reald a evenimentelor, la diferite scari.

o Afirmarea geografiei ca domeniu de utilitate educationala, informationala, stiintifica
si pragmatica in societatea contemporana. Acest lucru presupune:

a) considerarea geografiei din ciclul liceal superior (si indeosebi Europa, Roménia,
Uniunea Europeand) ca parte fundamentald a pregativii de baza a elevilor si a formarii unor
competente sociale, civice, culturale, care evidentiaza raportul dintre dimensiunea nationala,
regionald, europeana si mondiald;

b) intelegerea si dezvoltarea rolului educational interdisciplinar al geografiei, ca stiinta a
interactiunii dintre om §i naturd si ca posibilitate de satisfacere a competentei de intelegere a
realitatii, obiective rezultate din interactiunea om — mediu si a stiintei de sintezd a acesteia
(geografia);

c) afirmarea rolului geografiei in dimensiunea culturala a existentei cotidiene si a pozitiei
semnificative pe care o are in construirea competentei culturale;

d) intelegerea posibilitatilor oferite de instruirea pe competente ca spatiu de inovare si
afirmare a posibilitatilor educationale reale pe care le are (cel putin teoretic) disciplina noastra;

e) intelegerea posibilitatilor deosebite oferite de TIC (prin GIS) in dezvoltarea unei
geografii scolare moderne si in profesionalizarea complementara.

(5) Asumarea unui proiect de inovare a geografiei scolare
Domeniile de inovare posibile in viitor se refera la:

(a) Realizarea unei discutii referitoare la bazele teoretice ale geografiei ca stiinta si disciplina
scolara, din care sa rezulte, intr-un mod lipsit de echivoc, pozitia acesteia in spatiul stiintific
si in domeniile de studii din invatamant. Scopul era (si este) acela de a construi o imagine
actuald a geografiei ca domeniu al stiintei si ca disciplind scolard, in vederea stabilirii
pozitiei sale Intr-un anumit grup supradisciplinar (stiintele naturii, stiinte socio-umane) sau
ca un domeniu de interferentd intre om si naturd, cu o pozitie duald si o structurd integrata
(de geografie fizica, umana si regionald). Acest document ar fi necesar grupului de reflectie
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care se ocupd de noul Curriculum National unde vor exista, probabil, decupaje interioare
mai apropiate de domeniile de competente — cheie decat de ariile curriculare.

(b) Identificarea experientelor pozitive din domeniul ale geografiei scolare, intr-o forma care

In acest sens, simpozioanele recente de la Oltenita, Galati, Piatra Neamt, au permis
identificarea unor astfel de experiente. Indeosebi utilizarea TIC (GIS) este un domeniu
unanim apreciat, iar construirea unor module de instruire intr-o forma evoluatad si cu o
puternica prezentd a resurselor de tip TIC reprezintd o posibilitate care va impulsiona
geografia scolara.

(c) Utilizarea TIC (GIS) in instruirea centratd pe geografie.

Aceastd problema deosebit de semnificativa pentru geografie va trebui urmatd, probabil, de
o anumitd profesionalizare a unor profesori de geografie interesati in acest domeniu.
Deoarece in perioada urmatoare in fiecare clasd de gimnaziu se va introduce cate o ora de
TIC (iar resursele de timp pentru orele de geografie nu este sigur ca vor ramane aceleasi), va
rezulta situatia cd, in invatamantul gimnazial, orele de geografie si de TIC vor fi
comparabile (in conditiile 1n care, in prezent, ore de TIC nu existd). Optiunea
profesionalizarii pe TIC trebuie analizatd sub toate aspectele si asumatd in urma unei
negocieri colective.

Identificarea si difuzarea informatiilor pertinente privind resursele TIC (GIS) presupune
crearea unei baze de date privind site-urile semnificative pentru geografie. Bazele acestei
actiuni s-au pus la Oltenita, urmand sa fie definitivat documentul corespunzator.

(d) Elaborarea unei oferte coerente si atractive de CDS, pentru a fi propusa la nivel central.

In prezent existi un numir de peste 40 de oferte centrale de CDS, pe toate domeniile
posibile, mai putin in domeniul geografiei. Intr-un interval foarte scurt de timp trebuie
construite si trimise spre avizare (la MECTS) programele negociate si asumate de profesorii
de geografie, in forma solicitatd. In prezent (septembrie 2011) existd anumite realizari,
incercari si intentii.

(e) Realizarea unor evaluiri externe, care sa identifice performantele reale ale elevilor.

()

Acest deziderat este pus in evidentd de indoielile serioase privind rezultatele scolare reale
ale elevilor. Acest lucru nu este specific doar geografiei. Pentru disciplina noastra scolara ar
fi necesara o astfel de evaluare, din perspectiva demonstrarii utilitatii sale scolare probata
prin rezultate credibile.

Sondarea opiniilor semnificative ale elevilor, profesorilor, parintilor, pentru a stabili, in mod
obiectiv, gradul de perceptie pe care 1l au acestia asupra utilitdtii geografiei scolare; In acest sens,
va trebui imaginat un sistem de instrumente opinionale (chestionare, focus grup, interviu etc.).

Pentru acest lucru trebuie realizat un sistem de chestionare diferite sau interviuri de tip focus
grup, din care sa rezulte intr-un mod plauzibil sistemul optional al persoanelor investigate.
Nu putem spune cd geografia este o disciplind agreatd si solicitatd, fard a avea o
documentare credibild in acest sens.

113



(g) Construirea unui cadru de proiectare al unui nou curriculum centrat pe atingerea unui
sistem de competente, negociat i asumat.

In prezent, atat in tara noastra, cat si in alte tari europene, se discuti aceasti problema. Din
pacate, existenta unui astfel de cadru de proiectare (realizat si tiparit in documente
succesive, cele mai noi fiind din 2004, 2006, 2008, 2010, 2011) a lasat complet indiferenti
pe profesorii de geografie (lucru care ar confirma impresia inutilitatii sale). Un cadru de
proiectare centrat pe competente ar schimba insd radical viziunea noastrda asupra
geografiei scolare. Fiind o abordare complet diferitd, sansele de a fi ,,acceptatd” de colegii
nostri sunt minimale, deoarece toatd lumea este obisnuitd cu abordarea de pana acum si cu
asa-zisele ,,discipline” geografice din diferite clase. Ori, un astfel de lucru, in prezent, nu
mai este posibil. Este foarte greu de inteles de ce profesorii de geografie nu sunt interesati de
o asemenea discutie, in conditiile in care geografia, prin reflectare a domeniilor de
competente — cheie, are o pozitie onoranta si privilegiata.

(h) Construirea unui nou model de proiectare a instruirii care sa fie bazat pe competente si
competente — cheie.

Existenta unei proiectari a instruirii pe un an scolar si pe unitagi de invatare nu a rezolvat de
la sine renuntarea la proietarea unitatilor elementare, de tip ,,lectii”. Proiectarea lectiilor
este apanajul sistemelor de invitimant neevoluate. Tarile cu structuri de instruire
evoluate au renuntat de cel putin 3 — 4 decenii la o astfel de abordare. Modelul de proiectare
a instruirii pe competente existd in acest moment. Deoarece reprezintd o forma de proiectare
evoluatd (si aparent sofisticatd), este greu sa intre intr-un sistem de analizd i, eventual,
asumare de catre profesori.

(i) Identificarea experientelor constructive din diferite tari.

Ar trebui, in principiu, ca orice profesor de geografie care a studiat experienta din alte tari
sau are anumite informatii utile (plan de invatdmant, programe, experiente de invatare,
instrumente de lucru, structuri metodologice) sd le furnizeze unei persoane care igi asuma
disponibilitatea de a le prelua si de a le structura intr-un mod constructiv. Experienta din alte
tari ar deschide posibilitafi de exemplificare in cazul in care constructorii noului plan de
invatdmant vor solicita un astfel de document. Pentru aceasta, el trebuie 1nsa sa existe.

(j) Sintetizarea experientei constructive referitoare la concursurile scolare, olimpiadele
nationale si internationale si examene.

Un document sintetizator al acestei problematici este foarte oportun in sustinerea geografiei
scolare. Si aici ar trebui sd existe o persoana care sa isi asume rolul de a prelucra informatiile
provenite de la colegi cu experienta si cu raspunderi anterioare in acest sens.

(k) Dezvoltarea sistemului de aplicare a competentelor in curriculum scolar de geografie.
Simpla introducere a competentelor in geografia scolard nu a rezolvat si problema aplicarii
lor. Stagiile de formare on-line au evidentiat extrem de multe solutii ameliorative (pe langa

un mare numir de solutii imposibile). In prezent (2011) trebuie si ajungem intr-un punct in
care teoria $i practica instruirii pe competente sa fie duse la un nivel mai evoluat.
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() Formarea adecvata a cadrelor didactice (formare initiala si formare continud).

Formarea initiald urmeaza traseele descrise in LEN. Formarea continud insa este foarte mult
si la latitudinea profesorilor de geografie. In prezent au loc formiri in cadrul unor proiecte
care abordeaza multiple probleme noi. Ar fi necesara o formare in continuare pe ,,invatarea
pe competente in curriculum scolar aplicat”, precum si pe ,,elemente de didactica moderna”.
Este foarte clar ca aceste domenii de formare continud trebuie sa reprezinte altceva decat
abordarile traditionale de tipul ,,limba de lemn” (principii didactice, metode active, tipuri de
lectii, planuri de lectii etc.).

(m)Dezvoltarea unor proiecte de cercetare geograficd in orizontul local (monografia
localitatii, localitatile judetului, geografia orizontului local, toponimia geografica, elemente
de geografie sociala si culturald, aspecte geografice particulare, elemente ale dezvoltarii
durabile, potentialul turistic). In mod deosebit, profesorii de geografie ar trebui si abordeze
geografia localitatilor, pentru eventualele monografii sau lucrari referitoare la unitatile
administrative mai mari. De exemplu, monografii ale comunelor (Paulis, Petru Nicoara,
profesor de geografie §i primar; Sard, Marian Munteanu etc.). Este realizata monografia
comunelor judetului Brdila (Steluta Dan) si in curs de realizare a judetului Teleorman
(coord. Alexandra Negrea). Existd monografii toponimice (judetul Arad, Octavian
Mandrut, Aurel Ardelean; judetul Mehedinti, coord. Stroe Oancea Réazvan; judetul Timig
etc.), lucrari monografice istorico — geografice ale localitatilor (judetul Botosani, Mihai
Poclid) etc.

De asemenea, in domeniul cercetarii procesului de instruire, ar putea fi abordate domenii
precum: evaluarea progresului scolar, descriptori de performantd, strategia instruirii §i a
evaluarii, invatarea diferentiatd, structuri interdisciplinare, metodologii transdisciplinare,
aplicarea competentelor — cheie, dimensiunea culturald etc. Pentru aceasta ar trebui insd sa
existe un ghid minimal de cercetare a procesului educational, din perspectiva geografiei.

(n) Realizarea unui simpozion national consacrat geografiei scolare (,,Geografia 1in

invatdmantul preuniversitar: realizari, dificultati, experiente si proiecte de inovare”), pe o
tematicd modernd si Incurajarea ideilor inovatoare constructive in domeniul geografiei

(Preluat din ,,Geograful”, anul 111, nr. 1-2,2011)
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Anexa IIT
Profesori de geografie
care au participat la sensibilizarea on-line
cu privire la implementarea competentelor — cheie
in curriculum scolar de geografie

Judet Profesori, metodisti, inspectori
Alba Araboaie Marcel, Apolzan Cosmin, Resiga Cornel, Bulbucan Mioara, Ardboaie
Laura, Marian Munteanu
Arad Simona Stiger, Radu Bereteu
Arges Soroceanu Raluca, Sain Daniela, Hernest Adrian, lancu Ramona, Rosu Alexandru
Bihor Ioana Paula Codrean, Cristina Bradau
Briila Dan Steluta, Rusen Mirela Carmen, Dobre Carmen, Novac Simona, Rosu Mihaela
Botosani Poclid Mihai
Bacau Serban Lucian, Sorgot Virgil, Apostu Claudia, Leonte Doina, David Robert
Brasov Sabau Viviana, Glogojanu Ciprian, Axente Maria, Stoian Daniela
Bucuresti Paslan Magdalena, Voicu Stefania
Buzau Mihacla Florina Alexandru, Daniela Albu, Mihai Mincu, Vasile Danila

Caras Severin

Claudiu Savoiu

Calarasi Belciu Mari-Elena, Puisor Cristian Silvian, Puisor Luiza Corina, Vasile Valentina,
Anghel Daniel

Constanta Dumitru Virgil, Raddulescu Carmen Camelia

Covasna Farkas Istvan, Makfalvi Zsuzsa

Dolj Frusina Deaconu, Gica Gabriela, Ciobanu Maria, Gheorghitoiu Maria

Giurgiu Gutu Marinela, Voinea Veronica luliana, Oanta Liliana, Chifu Anca

Gorj Barboi Violeta, Zaharia Claudia, Zavoianu Ilie, Dumitrescu Aurora, Badea Alin,
Zaharia Vasile

Galati Putanu Marius, Enica Smaranda, Humelnicu Delia, Enache Sorina, Condurache
Bota Gica, Gordienco Marius

Harghita Majai Csaba, Kovacs Gabriela

Maramures Ciurte Simion, Vasilescu Ileana, Panas Valentina, Mardar Leonard

Mehedinti Gabriela Moraru

Neamt Patrduceanu Irina, Gligor Liliana, Nutu Gheorghe Ghiocel, Sava Camelia Nina

Olt Diaconu Rodica, Datcu Zanfir, Sora Carla, Mitroi Cristina

Satu Mare Pitig Nicoleta

Salaj Abrudan loan, Pagtean Camelia

Sibiu Dincad Constantin, Dincd Adriana, Sas loan, Furdui Mircea, Lazar Grigore

Suceava Grigoras Magdalena, Porof Marcel, Cocerhan Constantin

Teleorman Negrea Alexandrina, Untesu Elvira, Parnac Cornelia, Mincd Eugen

Timig Francisc Kiss, Cosmin Ancuta, Adrian Toader, Ciprian Frumusgescu

Valcea Jany Lalu, Parvulescu Emil

Vrancea Sacrieru Razvan Sorin, Vasile Ovidiu Allen

Aceste persoane au participat la stagiul de sensibilizare on-line (prin e-mail) in perioada
anterioarda (2010 — 2011). Pe baza sugestiilor si a raspunsurilor au fost ameliorate si dezvoltate
unitatile de invatare ofertate. In prezent se afla in derulare programe de formare in diferite unitati

adminitrative.

c.p.l. dr. Octavian Méandrut
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Anexa IV
Educatia prin geografie
(Proiect de tematica pentru dezvoltari colective, de grup, tematici de cercetare,
simpozioane si conferinte asupra geografiei scolare)

I. Geografia in noul context educational si social
o Legea educatiei nationale si educatia prin geografie
e Situatia actualda a geografiei — elemente constatative (manuale, programe, evaluare,
formare initiala etc.)
studii) i oportunitati noi
e Experiente si bune practici
e Geografia in planul de invatamant (evolutii si perspective), structura programelor scolare

II. Geografia si TIC (GIS)
e Abordare teoretica

e Domenii, posibilitati, practici
e Un proiect de optimizare

I11. Geografia in contextul instruirii pe competente
o Competente — cheie europene si competentele generale
o Sistemul de competente al geografiei scolare (organizare taxonomicd)
e Competentele curriculumului scolar (de la curriculum formal la curriculum aplicat)
o Sistemul de derivare al competentelor

IV.Proiectarea si realizarea instruirii (in conditiile competentelor)
e Niveluri de proiectare

Proiectarea multianuala i anuala

Proiectarea unitatilor de invatare

Resurse de instruire pentru activitati didactice

,,Lectia” ca unitate de instruire

V. Evaluarea rezultatelor instruirii
e Specificul evaluarii competentelor (fatd de continuturi i obiective)
Matrici de specificatie, itemi, structuri, teste
Instrumente complementare
Evaluarea progresului scolar
Examene, concursuri, olimpiade

VI. Curriculum la decizia scolii
e Proiecte de CDS (experiente)
e Proiecte ,,centralizabile”. Specificul CDS

VII. Activitati extrascolare, nonformale si informale
Studiul geografiei in orizontul local

Activitdti nonformale

Invitarea informala

Interinvatarea
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VIII. Structuri de instruire, resurse etc.
o Concretizarea competentelor 1n situatii de invatare
o Construirea unor resurse personalizate (power point etc.)
e Geografia ,,actuald” (cutremure, tsunami, cicloni, vulcani etc.)

IX. Elemente de proiectare a unui nou curriculum de geografie pentru invatiméantul
preuniversitar

X. Strategii de instruire si evaluare (rezultate din curriculum centrat pe competente)
e Strategiile in contextul competentelor
e Strategii de evaluare a competentelor
e Strategii motivationale de invatare

XI. Geografia in contextul abordarilor supradisciplinare

e Geografia scolara, intre disciplinele stiintifice si disciplinele sociale (opinii)
e Abordari interdisciplinare $i multidisciplinare

e Paradigma transdisciplinara (in invatare si evaluare)

XII. Formarea initiala si formarea continua
e Exemple de formare initiald anterioare

o Profiluri si domenii actuale (2011 —2012)

e Tipuri si exemple de formare continua

Tematica acestei parti (,,Educatia prin geografie”) trebuie sa fie orientatd pe o problematica
actuala, care trebuie sa contribuie la inovatia in domeniu. Multe teme ,,traditionale” (modele si
exemple de ,lectii” etc.) nu au semnificatic in contextul evolutiei geografiei ca domeniu
educational.

Aceste probleme mentionate in tematica pot fi abordate prin explorari teoretice, prin
judecata expert, abordari empirice i experimentale.

O resursa inovatoare foarte importanta (dar prea putin utilizatd) este aceea a unor ,,discutii”
dirijate, pe un subiect dat, intre un grup de profesori interesati, cu idei constructive (cu sau fara
moderator); sistemul experiential si teoretic al fiecarui profesor permite identificarea unor idei
noi care, in urma unor negocieri si asumari colective, pot deveni sugestii generalizabile.
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Coperta IV
Foto

DL prof. Octavian Mandrut, c.p.I dr. la Universitatea de Vest ,,Vasile Goldis” din Arad,

inifiatorul Centrului de Didacticd si Educatiec Permanenta, are o activitate deosebit de bogata,
diversificata si inovativa in domeniul stiintelor educatiei, desfasurata in mai multe etape, astfel:

In prima perioada a activitatii (1970 — 1982), in cadrul Institutului de Cercetiri Pedagogice
si Psihologice (desfiintat in 1982), a realizat mai multe lucrdri metodice (Metodica prearii
geografiei, pentru trei niveluri), programe scolare centrate pe obiective (intre 1975 — 1982),
dintre care unele noi, cercetari privind geografia scolard (proiectare, evaluare) si a elaborat
(in colaborare) mai multe manuale scolare.

In a doua perioadi (1982 — 1990), ca profesor de geografie la cel mai apreciat liceu din
Bucuresti (Liceul ,,N. Balcescu”), a concretizat elementele teoretice in activitatea
educationala si a inceput abordarea unor domenii noi (harti, atlase, culegeri).

Intr-o a treia perioada (1990 — 2010) a revenit la Institutul de Stiinte ale Educatiei
(reinfiintat in anul 1990) si a contribuit la o serie de domenii, cum ar fi: curriculum scolar
(prin elaborarea programelor, a ghidurilor metodologice de curriculum si construirea unor
sisteme de instruire de tip curricular), evaluare (este autor al primului ghid de evaluare la
geografie si al mai multor generatii de culegeri de teste), didactica (cinci carti pe aceasta
tema) etc. De asemenea, a initiat si a editat o serie de atlase scolare autohtone si a elaborat
aproape 20 de manuale scolare de geografie.

Din anul 2011, in cadrul Universitatii de Vest ,,Vasile Goldis” din Arad, a elaborat si editat
pana in prezent (februarie 2012) patru cursuri universitare pentru studentii sectiei de
geografia turismului de la Baia Mare (Geografia regionald a Romdniei, Geografie fizica si
umand generala, Cartografie, Metode si tehnici de analiza a datelor geografice), a initiat
Centrul de Didactica si Educatie Permanenta si a editat, prin intermediul acestui centru,
doua lucrari in domeniul stiintelor educatiei, referitoare la instruirea centratd pe competente.
Cursurile universitare de geografie si cartile in domeniul stiintelor educatiei au fost tiparite
in cadrul ,,Vasile Goldis” University Press din Arad.

In prezent, Octavian Mandrut are in derulare mai multe proiecte din domeniul geografiei

(referitoare la zona Arad — Zarand, orasul Arad, orasul Baia Mare si bazele teoretice ale geografiei),
al stiintelor educatiei (didactica geografiei, didactica generala, evaluare, proiectarea curriculumului
centrat pe competente), al elabordrii unor noi cursuri universitare pentru sectia de geografia
turismului de la Baia Mare, precum si in organizarea unor consfituiri regionale pe problematica de
geografie, geografia turismului si de educatie prin geografie.

Universitatea de Vest ,,Vasile Goldis” din Arad este onoratd de contributia dlui. cerc. pr. |

Octavian Mandrut la activitatea ei de formare si cercetare, iar autorul prezentei carti a identificat in
noul context universitar un camp deosebit de antrenant de inovare in domeniul geografiei si al
stiintelor educatiei.

Prof. univ. dr. Aurel Ardelean
Rectorul Universitatii de Vest
,» Vasile Goldis” din Arad
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